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1.  Einleitung

1.1 Ausgangsbeobachtungen und Fragestellungen

Die vorliegende Studie verortet sich im Feld der transnationalen Wissenschafts-
geschichte. In der Geschichte der internationalen Politik hat sich seit einigen
Jahren das Forschungsinteresse Akteuren zugewandt, deren Selbstverstandnis,
Sprache und Verhandlungsstrategien sich durch grenziiberschreitende Kom-
munikation' verindern.” Eine Kulturgeschichte transnationaler Wissenschafts-
beziehungen hingegen stellt bislang ein Forschungsdesiderat dar.” Die Mehrheit
der Arbeiten zur Wissenschaftsgeschichte ist entweder international verglei-
chend* angelegt oder konzentriert sich darauf, die von transnational agierenden

—_

In dieser Arbeit findet Werner Patzelts Definition von Kommunikation als »Austausch von
Informationen und Sinndeutungen aller Art« Anwendung. Werner J. Patzelt, Einfiihrung in
die Politikwissenschaft, Passau 2007, S. 532.

Vgl. Martin Schulze Wessel, »Neue Ansétze in der Geschichte der internationalen Politik«, in:
Jahrbiicher fiir Geschichte Osteuropas 1,56 (2008), S. 1-2; Susanne Schattenberg, »Die Sprache
der Diplomatie oder Das Wunder von Portsmouth. Uberlegungen zu einer Kulturgeschichte
der Auflenpolitike, in: Jahrbiicher fiir Geschichte Osteuropas 1, 56 (2008), S. 3-26; Ursula
Lehmkubhl, »Diplomatiegeschichte als internationale Kulturgeschichte. Theoretische Ansitze
und empirische Forschung zwischen Historischer Kulturwissenschaft und Soziologischem
Institutionalismuss, in: Geschichte und Gesellschaft. Zeitschrift fiir Historische Sozialwissen-
schaft 3, 27 (2001), S. 394-424.

Eine der wenigen Arbeiten in diesem Bereich, die sich allerdings auch Elementen des Ver-
gleichs nationaler Wissenschaftskulturen bedient: Christine von Oertzen, Strategie Verstin-
digung. Zur transnationalen Vernetzung von Akademikerinnen 1917-1955, Gottingen 2012.
4 Vgl. etwa Matthias Middell, Gabriele Lingelbach und Frank Hadler (Hrsg.), Historische In-
stitute im internationalen Vergleich, Leipzig 2001 (= Geschichtswissenschaft und Ge-
schichtskultur im 20. Jahrhundert 3); Christoph Conrad und Sebastian Conrad (Hrsg.), Die
Nation schreiben. Geschichtswissenschaft im internationalen Vergleich, Gottingen 2002; Se-
bastian Conrad, Auf der Suche nach der verlorenen Nation. Geschichtsschreibung in West-
deutschland und Japan 1946-1960, Gottingen 1999 (= Kritische Studien zur Geschichtswis-
senschaft 134); Heinz-Gerhard Haupt und Jiirgen Kocka (Hrsg.), Geschichte und Vergleich.
Ansdtze und Ergebnisse international vergleichender Geschichtsschreibung, Frankfurt am
Main, New York 1996.

[\S}
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12 Einleitung

Institutionen bearbeiteten Themen herauszuarbeiten.’ Die diesen Institutionen
zugrunde liegenden sozialen Strukturen, internen Regelsysteme sowie Aus-
handlungs- und Kommunikationsprozesse sind in der Regel keine expliziten
Forschungsgegenstinde.
Im Bereich transnationaler Wissenschaftsgeschichte spielen verschiedene
Faktoren eine pragende Rolle:
- das Aufeinandertreffen unterschiedlicher Wissenschaftskonzepte
und -kulturen,
- die Kommunikations- und Verstindigungsprozesse von Wissenschaftlern
verschiedener Lander und
- der Umgang mit politischen Anspriichen an Wissenschaft unter den
Voraussetzungen bi- oder multilateraler Kooperation.

Die vorliegende Arbeit will dieses Spannungsfeld an einem Beispiel analysieren,
das viele Elemente transnationaler Wissenschaftsgeschichte wie in einem
Brennglas biindelt: die Gemeinsame Deutsch-Polnische Schulbuchkommission.
Sie eignet sich fiir die Untersuchung in besonderer Weise. Denn erstens bewegte
sie sich von Anfang an an der Schnittstelle von Politik, Wissenschaft und
Offentlichkeit. Zweitens weist sie spezifische wissenschafts- und kommunikati-
onsgeschichtliche Merkmale auf, die nur vor dem Hintergrund des Ost-West-
Gegensatzes und der tiefgreifenden Belastungen des deutsch-polnischen Ver-
hiltnisses infolge des Zweiten Weltkriegs zu verstehen sind. In der Kommission
trafen zum einen Vertreter® zweier Nationen aufeinander, die sich noch 30 Jahre
zuvor bekriegt hatten; die Mehrheit der Kommissionsmitglieder gehorte zur
Kriegsgeneration. Zum anderen hatten deren Wissenschaftsgemeinschaften die
deutsch-polnische Konfrontation iiber Jahrzehnte hinweg mit befordert.

5 Vgl. u.a. Ulrich Pfeil, Deutsch-franzosische Kultur- und Wissenschaftsbeziehungen im
20. Jahrhundert. Ein institutionengeschichtlicher Ansatz, Miinchen 2007 (= Pariser Histori-
sche Studien 81); Jirgen Mittag und Berthold Unfried, »Transnationale Netzwerke — Anni-
herungen an ein Medium des Transfers und der Machtausiibungg, in: Berthold Unfried,
Jirgen Mittag und Marcel van der Linden (Hrsg.), Transnationale Netzwerke im 20. Jahr-
hundert. Historische Erkundungen zu Ideen und Praktiken, Individuen und Organisatio-
nen. 43. Linzer Konferenz der International Conference of Labour and Social History,
13.-16. September 2007 und Internationale wissenschaftliche Tagung. Transnationale Netz-
werke, Beitrdige zur Geschichte der Globalisierung, Wien, 16.-18. November 2007, Leipzig 2008,
S. 9-25 (= ITH-Tagungsberichte 42); Christophe Charle, Jiirgen Schriewer und Peter Wagner
(Hrsg.), Transnational Intellectual Networks. Forms of Academic Knowledge and the Search for
Cultural Identities, Frankfurt am Main, New York 2004.

6 Im Folgenden wird der besseren Lesbarkeit wegen auf eine Spezifizierung nach ménnlichen
und weiblichen Vertretern verzichtet. Wenn von Wissenschaftlern, Teilnehmern, Mitgliedern
etc. die Rede ist, sind stets und gleichberechtigt die Vertreter beider Geschlechter gemeint. Die
Gemeinsame Deutsch-Polnische Schulbuchkommission wird zudem auch vereinfacht als
»Kommission« bezeichnet.
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Der neuartige Zugang der vorliegenden Arbeit besteht darin, Einblicke in die
sozialen und kommunikativen Prozesse der Schulbuchkommission zu geben,
um ijhre internen Abstimmungs- und Aushandlungsprozesse der Analyse un-
terziehen zu konnen. Die Arbeit zeigt, dass durch den bestdndigen Austausch
von Informationen und die kontinuierliche Kommunikation auf wissenschaft-
licher Ebene gemeinsame Orientierungen und Praktiken entstanden, die zur
Etablierung einer transnationalen Organisation fithrten.”

Die Bedeutung der Schulbuchkommission

Die Gemeinsame Deutsch®-Polnische Schulbuchkommission wurde 1972 unter
der Schirmherrschaft der UNESCO-Kommissionen Polens und der Bundesre-
publik Deutschland gegriindet und setzte sich zur Aufgabe, die Geschichts- und
Geographiebiicher beider Lander von sachlichen Fehlern und politisch-ideo-
logischem Ballast zu befreien. Gleichzeitig war vielen der beteiligten Akteure an
einer Aufnahme bzw. Vertiefung des Dialoges zwischen den Fachwissenschaft-
lern beider Lander gelegen. Das Schulbuch bot dabei einen guten Ausgangs-
punkt, denn angesichts seiner Prigung durch die beiden kontriren politischen
Systeme war es von grofler gesellschafts- wie geschichtspolitischer Bedeutung.
Dies verlangte von den Wissenschaftlern Gespiir fiir die Reichweite und
Machbarkeit von Verianderungen und lief} sie gleichsam zu Akteuren nicht nur
im begrenzten wissenschaftlichen, sondern auch im weiteren politischen und
offentlichen Raum werden.

Weder die Griindung der Schulbuchkommission noch ihre Verstetigung
waren selbstverstandlich: Bereits Mitte der 1950er Jahre hatte es Ansitze eines
Schulbuchdialogs zwischen Historikern aus der Bundesrepublik Deutschland
und der Volksrepublik Polen gegeben. Dass es damals nicht zu einer Institu-
tionalisierung kam, lag vor allem an den ungiinstigen politischen Rahmenbe-
dingungen des Kalten Krieges und der sich erneut verhirtenden Situation nach
dem »Polnischen Friihling im Oktober«’ 1956, der im Zuge der Entstalinisierung

~N

Vgl. Thomas Faist, Transstaatliche Riume, Politik, Wirtschaft und Kultur in und zwischen
Deutschland und der Tiirkei, Bielefeld 2000 (= Kultur und soziale Praxis), S. 21; Michael G.
Miiller, Transnationale Geschichte und Beziehungsgeschichte. Methodendiskussionen und
Forschungsperspektiven, Vortrag auf der XXXIV. Deutsch-Polnischen Schulbuchkonferenz in
L6dz 2009 (unverdffentlichtes Manuskript).

Im Folgenden wird in der Regel von »deutsch-polnischen« Schulbuchgesprichen, Bezie-
hungen o.4. gesprochen. Korrekt wire zwar die Bezeichnung »westdeutsch-polnisch« oder
»bundesdeutsch-polnisch«, darauf wird aber im Sinne einer besseren Lesbarkeit meist ver-
zichtet. In Fillen, in denen die Beziehungen zwischen der DDR und Polen gemeint sind, wird
dies explizit gemacht.

Wilodzimierz Borodziej, Geschichte Polens im 20. Jahrhundert, Miinchen 2010, S. 301.

oo
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voriibergehend eine Lockerung des politischen Klimas wie etwa eine Schwi-
chung der Sicherheitspolizei mit sich gebracht hatte.'’ Noch bis Anfang der
1970er Jahre waren die Wissenschaftsgemeinschaften beider Linder nur wenig
miteinander verbunden. Auf bestehende Netzwerke und Erfahrungen konnte
also nur sehr begrenzt zuriickgegriffen werden. Insofern war eine institutionelle
Verfestigung deutsch-polnischer Schulbuchkonferenzen zwar von einigen wis-
senschaftlichen und politischen Akteuren angedacht, aber wenig wahrschein-
lich.

Ein solcher Wissenschaftsdialog iiber den Eisernen Vorhang hinweg war in
hohem Mafe politischen Anspriichen und Veridnderungen ausgesetzt. Das pe-
riodische Auf und Ab der politischen Beziehungen zwischen der Bundesrepu-
blik Deutschland und der Volksrepublik Polen, die Verhangung des Kriegsrechts
in Polen 1981, der Wechsel hin zu einer christlich-liberalen Bundesregierung
1982 - dies alles legt eine hohe Fragilitdt und Krisenanfilligkeit einer solchen
blockiibergreifenden Organisation nahe. Doch die Schulbuchkommission ar-
beitete (von einer kurzen Aussetzung wihrend des Kriegsrechts in Polen abge-
sehen) von ihrer Griindung im Februar 1972 bis 1989/1990 und setzte ihre Arbeit
bis heute fort.

Anspruch und Zugriff dieser Arbeit

Die Arbeit versteht sich als eigenstidndiger Beitrag zur deutsch-polnischen
Historiographiegeschichte. Durch die Analyse der prozeduralen, sprachlichen
und kommunikativen Ordnung der Deutsch-Polnischen Schulbuchkommission
liefert sie wichtige Hinweise fiir die Verfasstheit der Beziehungen der beiden
Fachgemeinschaften in den 1970er und 1980er Jahren. Besonders interessant an
der Diskussion eines wichtigen Abschnitts deutsch-polnischer Historiogra-
phiegeschichte ist, dass der analysierte, sukzessiv institutionalisierte transna-
tionale Wissenschaftsdialog nicht auf akademische Kreise beschrankt blieb,
sondern in starker Wechselwirkung mit der Politik in beiden Landern stand. Die
Studie will auch die Frage beantworten, inwieweit der Deutsch-Polnischen
Schulbuchkommission ein modellhafter Charakter auf dem Feld der binatio-
nalen Schulbuchrevision zukommt - wie immer wieder unterstellt wird."

10 Ebd.

11 Zuletzt Krzysztof Ruchniewicz, »Die politischen Hindernisse im Kulturaustausch zwischen der
Volksrepublik Polen, der Bundesrepublik Deutschland und der DDR am Beispiel der Arbeit der
Deutsch-Polnischen Schulbuchkommission in den Jahren 1972-1989.« Symposium der Bun-
deszentrale fiir politische Bildung »Migration der Kulturen zwischen Deutschen und Poleng,
26.10.2012, http://www.bpb.de/veranstaltungen/dokumentation/152255/die-politischen-hin


http://www.bpb.de/veranstaltungen/dokumentation/152255/die-politischen-hindernisse-im-kulturaustausch-zwischen-der-volksrepublik-polen-der-bundesrepublik-deutschland-und-der-ddr?p=all
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Im Interesse einer angemessenen wissenschaftlichen Kontextualisierung
werden zunidchst die Geschichte internationaler und deutsch-polnischer
Schulbuchrevision sowie wichtige Entwicklungen des deutsch-polnischen
Wissenschaftsdialogs nach 1945 skizziert. Dann wendet sich die Studie ihrem
Kernthema zu: den deutsch-polnischen Schulbuchgesprichen. Sie beleuchtet
zunéchst die zeitgeschichtlichen Hintergriinde zur Initiierung und Institutio-
nalisierung dieser Gesprache sowie die Ziele und Strategien der beteiligten
politischen Akteure beider Linder. Im Zentrum des Interesses steht die Ver-
handlungs- und Kommunikationskultur der Schulbuchkommission, konkret die
Frage, wie es moglich war, dass sich aus zunéchst unverbindlich gestalteten
deutsch-polnischen Schulbuchkonferenzen eine transnationale, blockiiber-
greifende Organisation mit eigener Identitit und institutioneller Robustheit
entwickelte.

In den Fokus der Studie riicken die kommissionsinternen sozialen Praktiken,
Interaktions- und Kommunikationsprozesse, die Entstehung informeller und
formeller Regeln, Routinen, Symbole und Rituale. Dieser ganze innere Kom-
munikationszusammenhang sowie das Selbstverstindnis der Kommission
scheinen mafigeblich von den beteiligten Akteuren geprigt worden zu sein. So
beginnt die Untersuchung mit einer Analyse des sozialen Raums, das heif3t, mit
einer eingehenden Untersuchung der biographischen und professionellen
Hintergriinde der beteiligten Akteure. Darauf folgt eine Analyse des symboli-
schen Raums, um die sich in Symbolen und Ritualen verfestigenden gemein-
schaftlichen Elemente der Organisationskultur herauszuarbeiten. Auf dieser
Grundlage untersuchen die beiden folgenden Teile die Organisations- und
Kommunikationskultur der Kommission: ihre Arbeitsorganisation und ihre
Verhandlungsprinzipien sowie ihre Sprache und Kommunikationsweise.

Den Untersuchungszeitraum dieser Arbeit tiber die Jahre 1972-1989/1990
auszudehnen, wire zwar reizvoll; der zeitgeschichtliche Rahmen seit 1990 ist
aber ein vollig anderer als zu Zeiten der politischen Teilung Europas, als die
Kommission ihre besondere Spezifik der Wissenschaftskommunikation {iber
die politischen und ideologischen Grenzen hinweg entfaltete. Hinzu kommt,
dass angesichts dreifligjahriger Sperrfristen fiir viele Aktenbestdnde die Quel-
lengrundlage fiir die Zeit ab 1990 schmal wird, sodass die beiden Perioden nicht
gleichgewichtig dargestellt werden kénnten.

dernisse-im-kulturaustausch-zwischen-der-volksrepublik-polen-der-bundesrepublik-deutsch
land-und-der-ddr?p=all [letztmalig abgerufen am 16.9.2015].
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1.2 Theorie, Methoden und Begriffe

In der theoretischen Rahmung dieser Arbeit ist der Fokus verschoben - von
traditionell politik- und makrogeschichtlichen Ansétzen zu einer kulturhisto-
rischen Analyse der Organisations- und Wissenschaftskultur der Deutsch-Pol-
nischen Schulbuchkommission.'? Hierfiir ist es unverzichtbar, zentrale Be-
grifflichkeiten zu kliren und insbesondere die Begriffe Institution und
Organisation voneinander abzugrenzen: Institution ist ein uneinheitlich defi-
nierter Begriff, der allgemein eine Einrichtung meint, die eine bestimmte Auf-
gabe erfiillt.”® Thre Form bildet ein stabiles, dauerhaftes Muster menschlicher
Beziehungen ab, mit wiederkehrenden Regelmifligkeiten und abgrenzbaren
Gleichférmigkeiten gegenseitigen Sichverhaltens von Menschen, Gruppen und
Organisationen." Dementsprechend allgemein definiert und vielfiltig wird der
Begriff der Institution verwandt. Im Neo-Institutionalismus sind Institutionen
Handlungsregeln, die maf3geblich, verbindlich und von Dauer sind."

Umgangssprachlich werden Institution und Organisation oft gleichgesetzt,
wobei Institution eher mit politischen bzw. staatlichen Einrichtungen assoziiert
wird. Karl-Siegbert Rehberg hat darauf hingewiesen, dass alle Organisationen
eine institutionelle Dimension haben, aber nicht alle institutionellen Formen
formal organisiert sind.'

In der vorliegenden Studie wird die Deutsch-Polnische Schulbuchkommis-
sion als Organisation verstanden. Von einer solchen wird gesprochen, wenn
soziale Strukturen und Prozeduren geschaffen werden »von Einzelnen in der
Absicht, gemeinsam mit anderen bestimmte Ziele zu verfolgen.«” Organisa-
tionen sind konstitutiv fiir soziales Handeln und betten die beteiligten Akteure
in Routinen, Konventionen und Symbole ein. Somit sorgen sie fiir Sicherheit, sie

12 Nach Edgar H. Schein geht es bei der Frage nach Kultur um ein »Muster von Grundan-
nahmen, das von einer Gruppe von Menschen geteilt wird und fiir die Gruppe integrierend
wirkt.« Edgar H. Schein, Organizational Culture and Leadership, San Francisco 1985, S. 9.

13 Karl-Heinz Hillmann, Begriff »Institution, in: Karl-Heinz Hillmann (Hrsg.), Worterbuch
der Soziologie, Stuttgart 2007, S. 381; Arno Waschkuhn, »Institutionentheoretische Ansit-
ze«, in: Dieter Nohlen (Hrsg.), Lexikon der Politik, Bd. 2: Politikwissenschaftliche Methoden,
Miinchen 1994, S. 188-195, hier S. 188f.

14 K.-H. Hillmann, Begriff »Institutiong, 2007, S. 381.

15 Konstanze Senge, »Zum Begriff der Institution im Neo-Institutionalismus, in: Konstanze
Senge und Kai-Uwe Hellmann (Hrsg.), Einfithrung in den Neo-Institutionalismus. Mit einem
Beitrag von W. Richard Scott, Wiesbaden 2006, S. 35-47(= Organisation und Gesellschaft),
hier S. 44f.

16 Karl-Siegbert Rehberg, »Weltreprisentanz und Verkoérperung. Institutionelle Analyse und
Symboltheorien - Eine Einfithrung in systematischer Absicht, in: Gert Melville (Hrsg.),
Institutionalitit und Symbolisierung. Verstetigungen kultureller Ordnungsmuster in Ver-
gangenheit und Gegenwart, Koln 2001, S. 3-49, hier S. 10.

17 William R. Scott, Grundlagen der Organisationstheorie, Frankfurt am Main u.a. 1986, S. 31.
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verteilen Rollen und Arbeitslasten und gewihren Motivationsanreize fiir die
Beteiligten.'® Bei der Analyse von Organisationen werden die in ihnen ablau-
fenden Institutionalisierungsprozesse und institutionellen Dimensionen mit
beriicksichtigt. Deswegen werden in der Sprachpraxis dieser Arbeit die Begriffe
Organisation und Institution auch nicht immer ganz trennscharf verwendet
werden konnen.

Organisationssoziologie

Der konzeptionelle Rahmen dieser Arbeit bezieht sich in hohem Mafle auf die
Organisationssoziologie. Wenn von der spezifischen Kultur einer Organisation
die Rede ist, beinhaltet dies die Gesamtheit ihrer Ziele, Uberzeugungen, Werte,
Symbole und Verhaltensmuster, die einer Organisation ihr bestimmtes Geprige
geben; dazu gehoren auch die Einfliisse aus ihrer soziokulturellen Umwelt und
die ihrer Teilnehmer."”

Die Organisationskultur kann in historischer Perspektive anhand folgender
Aspekte besonders gut herausgearbeitet werden: erstens anhand von visuellen
oder physischen Artefakten (Logos, sprachliche Manifestationen etc.); zweitens
anhand kollektiver Bezugsrahmen wie organisatorischer Sagen oder Griin-
dungsmythen; drittens anhand der die Organisation prigenden Werte und
Normen; viertens anhand kollektiv praktizierter Riten und Rituale; fiinftens
anhand von Symbolen in Zusammenhang mit der betreffenden Organisation.”
Alle genannten Aspekte werden im Rahmen dieser Arbeit untersucht, mit Fokus
auf Ritualen und Symbolen.

Angekniipft werden kann hinsichtlich der symbolischen Dimension an die
Arbeiten des interdisziplindren Dresdner Sonderforschungsbereiches »Institu-
tionalitit und Geschichtlichkeit«.”! Er hat institutionelle Mechanismen und
kommunikative Ordnungen unter dem Blickwinkel analysiert, wie deren Prin-

18 Vgl. Veronika Tacke, »Rationalitidt im Neo-Institutionalismus. Vom exakten Kalkiil zum
Mythos«, in: Konstanze Senge und Kai-Uwe Hellmann (Hrsg.), Einfiihrung in den Neo-
Institutionalismus. Mit einem Beitrag von W. Richard Scott, Wiesbaden 2006, S. 89-101
(= Organisation und Gesellschaft), hier S. 92.

19 Vgl. Karl-Heinz Hillmann, Begriff »Organisationskultur, in: Karl-Heinz Hillmann (Hrsg.),
Worterbuch der Soziologie, Stuttgart 2007, S. 653.

20 Vgl. Rainhart Lang, Ingo Winkler und Elke Weik, »Organisationskultur, Organisationaler
Symbolismus und Organisationaler Diskurs«, in: Rainhart Lang, Ingo Winkler und Elke
Weik (Hrsg.), Moderne Organisationstheorien, Wiesbaden 2005, S.207-258 (= Gabler-
Lehrbuch), hier S. 209-212.

21 Vgl. als Uberblick: G. Melville (Hrsg.), Institutionalitit und Symbolisierung. Verstetigungen
kultureller Ordnungsmuster in Vergangenheit und Gegenwart, Koln 2001.
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zipien, Leitideen und Wertemuster sich symbolisch manifestieren, Institutionen
stabilisieren und soziale Beziehungen ordnen.”

Im Fall der in dieser Arbeit untersuchten Schulbuchkommission war die
Entwicklung hin zu einer Institutionalisierung und Organisation nicht unbe-
dingt zu erwarten. Es war in hohem Maf3e beachtlich, dass 1972 - noch vor der
Ratifizierung des Warschauer Vertrages von 1970 - polnische und deutsche
Wissenschaftler in deutscher Sprache tiber die Moglichkeit der Versachlichung
der politisch aufgeladenen Schulbiicher und des Geschichts - und Geographie-
unterrichts verhandelten. Dass diese Initiative aber iiber eine lingere Zeit be-
stehen und sich institutionalisieren und organisatorisch verfestigen wiirde, das
wurde (wie etwa die Namensgebung der ersten Beratungen belegt, in denen von
einer »Kommission« noch keine Rede war) von den Beteiligten weder beab-
sichtigt noch vorhergesehen. Lediglich die politischen Akteure der polnischen
Seite sprachen von einer lingerfristig angelegten Aktion, die aber in Kiirze von
einer Regierungskommission {ibernommen werden miisse. Von den beteiligten
wissenschaftlichen Akteuren ist diese Entwicklung erst im Nachhinein als
selbstverstindlich gedeutet und konstruiert worden. Hier stellt sich die Frage,
wie die Organisationskultur und soziale Mechanismen die Institutionalisierung
forderten und eine stabile Organisation entstehen lieflen.

Dieses Buch legt dar, dass sich die Deutsch-Polnische Schulbuchkommission
zu einem sozialen Kommunikations- und Handlungszusammenhang entwi-
ckelte, der sich in den Empfehlungen von 1976 und dem Prisidium der
Kommission materialisierte. Die Kommission war also ein Ort von sozialer In-
teraktion, in dem »Rollen verteilt, Erwartungen geduflert [...] und zu erfiillen
sind, Sprachregelungen herrschen, Vorstellungen von Ordnung und angemes-
senem Betragen ausgehandelt, geteilt und in Frage gestellt«** wurden.

22 Gert Melville, »Vorwort, in: Gert Melville (Hrsg.), Institutionalitit und Symbolisierung,
2001, S. V-VI; K.-S. Rehberg, »Weltreprasentanz und Verkérperungg, 2001, S. 9 und S. 11f£.

23 Die Empfehlungen wurden 1976 fertiggestellt, in Polen 1976, in der Bundesrepublik 1977
veréffentlicht: Gemeinsame Deutsch-Polnische Schulbuchkommission (Hrsg.), Empfeh-
lungen fiir Schulbiicher der Geschichte und Geographie in der Bundesrepublik Deutschland
und in der Volksrepublik Polen (zweisprachig), Braunschweig 1977 (= Schriftenreihe des
Georg-Eckert-Instituts fiir internationale Schulbuchforschung 22); »Zalecenia Komisji
UNESCO Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej i Republiki Federalnej Niemiec do spraw pod-
recznikéw szkolnych w zakresie historii i geografii«, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1976. Die Dokumentation der Empfehlungen in der Zeitschrift des GEI tragt zwar
die Jahreszahl 1976, erschien aber 1977: »Empfehlungen fiir Schulbiicher der Geschichte und
Geographie in der Bundesrepublik Deutschland und in der Volksrepublik Poleng, in: In-
ternationales Jahrbuch fiir Geschichts- und Geographieunterricht 17 (1976), S. 158-184, hier
S. 158.

24 So Thomas Mergel mit einem dhnlichen Ansatz fiir die Geschichte des Reichstages in der
Weimarer Republik: Thomas Mergel, Parlamentarische Kultur in der Weimarer Republik.
Politische Kommunikation, symbolische Politik und Offentlichkeit im Reichstag, Diisseldorf
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Soziale Praktiken und Verfahrensformen

Der zweite Zugriff dieser Studie leitet sich aus der Theorie sozialer Praktiken ab,
wie sie insbesondere Andreas Reckwitz vertritt. Der von ihm in den letzten
Jahren entwickelte praxeologische Ansatz benennt soziale Praktiken als die
kleinste Einheit kulturwissenschaftlicher Analyse.” Unter Praktiken versteht er
»sinnhaft regulierte Kérperbewegungen, die von einem entsprechenden impli-
ziten, inkorporierten Wissen abhéngen« und »regelméflige Verhaltensroutinen
im Umgang mit Artefakten«.”® Soziale Praktiken verfiigen iiber eine Doppel-
struktur: Sie sind sowohl material verankert in Kérpern und Artefakten - als
Aggregatszustand der »materialen Existenz von kulturellen Wissensordnun-
gen«” - als auch als implizite Sinnordnung vorhanden. Dynamische Cluster von
Praktiken enthalten wichtige kulturelle Codes; solche Cluster wiederum ver-
binden sich zu Organisationen oder Institutionen.*®

Von Interesse sind hier soziale Praktiken, die das soziale System der Schul-
buchkommission durch Gesetzméfligkeiten strukturieren und Verfahrensfor-
men ausbilden; der Faktor Sprache, in dem sich soziale Praktiken ausdriicken,
und Symbole und Rituale, die wichtige Auskiinfte iiber die Organisationskultur
geben.

Auch die Deutsch-Polnische Schulbuchkommission entspricht einer »sozia-
len Veranstaltung«, die sich durch einen fixen zeitlichen und raumlichen Rah-
men auszeichnet.”” Im Wesentlichen geht es unter diesem Aspekt darum, den
sozialen Raum der Kommission zu beschreiben und im Anschluss daran rou-
tinisierte Praktiken des Verhandelns und Aushandelns inhaltlicher und proze-
duraler Fragen nachzuzeichnen. Anhand dieses Repertoires wird deutlich,
welche gemeinsamen Fertigkeiten die Mitglieder ausgeprigt haben, um Dis-
kussionen zu fiihren, Konflikte zu regeln und Erfahrungen weiterzugeben.”

Die geteilten Praktiken des Handelns und der Sinndeutung bleiben unsicht-
bar, solange alle Mitglieder sie akzeptieren.” Der praxeologische Ansatz der

2005 (= Beitrage zur Geschichte des Parlamentarismus und der politischen Parteien 135),
S. 17.

25 Andreas Reckwitz, »Praktiken und Diskurse. Eine sozialtheoretische und methodologische
Relation, in: Herbert Kalthoff, Stefan Hirschauer und Gesa Lindemann (Hrsg.), Theoreti-
sche Empirie. Zur Relevanz qualitativer Forschung, Frankfurt am Main 2008, S. 188-209, hier
S. 188.

26 Ebd., S. 192.

27 Ebd., S. 202.

28 Ebd.

29 Angela Keppler, Tischgespriche. Uber Formen kommunikativer Vergemeinschaftung am
Beispiel der Konversation in Familien, Frankfurt am Main 1995, S. 50.

30 Ebd., S. 22f.

31 Vgl. Elke Weik, »Ethnomethodologie«, in: Rainhart Lang, Ingo Winkler und Elke Weik
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Ethnomethodologie hat es sich zur Aufgabe gemacht, diese sichtbar zu machen
und zu erforschen. Dabei konzentriert sie sich auf das Wie, weniger auf das
Was.” Im Fokus dieses Bereichs steht also die Analyse sozialer Praktiken, die
kaum je verbalisiert werden und in der Regel nicht unmittelbar zugénglich sind.
Freigelegt werden konnen diese nur durch einen »fremden« Blick auf die
Dinge.” Die Ethnomethodologie ist fiir das in dieser Arbeit behandelte Thema
zudem von Bedeutung, da sie davon ausgeht, dass nicht allein ein Handlungs-
rahmen oder Regeln maf3geblich sind, sondern die Entscheidung der beteiligten
Akteure, ob sie diese anwenden und reproduzieren oder nicht.* Insofern kén-
nen alle Auflerungen und Handlungen beriicksichtigt werden, die Absichten
und Strategien der beteiligten Akteure freilegen.”

Besonders schwer zu rekonstruieren sind in der Vergangenheit liegende so-
ziale Praktiken, da die Moglichkeit der teilnehmenden Beobachtung entfillt. Die
historische Praxisanalyse behilft sich, indem sie eine Reihe von Methoden
hinzuzieht, die dazu beitragen konnen, sich dem Impliziten durch das Explizite
anzunihern.’ Dazu gehort die Textanalyse von Original-Dokumenten, schrift-
lichen Praxisbeschreibungen der Teilnehmer und Ego-Dokumenten fiir die
Rekonstruktion historischer Praktiken. Die hermeneutische Auswertung qua-
litativer Interviews kann weitere entscheidende Anhaltspunkte geben zur
Konstitution sozialer Praktiken.” Im Fall der hier untersuchten Schulbuch-
kommission kann des Weiteren eine teilnehmende Beobachtung insofern
»nachgeholt« werden, als von zwei der ersten Braunschweiger Konferenzen Ton-
Mitschnitte angefertigt wurden.”® So ist also Material authentischer Kommuni-
kationsabldufe vorhanden, in dem die Erinnerung an die Kommunikation den
Blick auf diese nicht verstellt und verfélscht. Die Studie zeigt, wie mittels sozialer
Praktiken aus einem themenzentrierten, wenig belastbaren Netzwerk eine
transnationale Organisation” entstehen konnte, die nicht nur tber staatliche,
sondern auch tiber die Grenzen des Eisernen Vorgangs hinweg funktionierte.

(Hrsg.), Moderne Organisationstheorien, Wiesbaden 2005, S. 121-156 (= Gabler-Lehrbuch),
hier S. 138.

32 Ebd,, S. 126.

33 Ebd.

34 Ebd., S. 147.

35 Ebd., S. 146.

36 Vgl. A. Reckwitz, »Praktiken und Diskurse«, 2008, S. 196.

37 Vgl. Arnulf Deppermann, Gespriche analysieren. Eine Einfiithrung, Opladen 2001 (= Qualitative
Sozialforschung 3); Philipp Mayring, Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken,
Weinheim u.a. 2003.

38 IIL Deutsch-Polnische Schulbuchkonferenz, 1.-5.4.1973 in Braunschweig; V. Deutsch-Polnische
Schulbuchkonferenz, 1.-3.4. 1974 in Braunschweig. Die Tonbinder befinden sich im Archiv des
Georg-Eckert-Instituts im Niedersidchsischen Staatsarchiv Wolfenbiittel.

39 Von einer transnationalen Organisation bzw. einem transnationalen Raum kann dann ge-
sprochen werden, wenn er charakterisiert werden kann mit »verdichteten 6konomischen,
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Verfahrensformen sind im Zusammenhang sozialer Praktiken besonders
wichtig, da sie Regeln zur Entscheidungsfindung bereithalten, Organisationen
ordnen und den Akteuren Planungssicherheit gewdhren. Es sind aber nicht nur
festgeschriebene, sondern auch »unsichtbare« Regeln, die diese Funktionen
erfiillen und damit nach Niklas Luhmann »Legitimation durch Verfahren« zu
stiften vermdgen. Luhmann hat in diesem Zusammenhang Verfahren als Rollen-
und Verfahrensstrukturen begriffen, die eine je nach System eigene Verfah-
rensgeschichte vorweisen kénnen.*’ Dabei geht er davon aus, dass die beteiligten
Akteure - bewusst oder unbewusst - gemeinsam an einer neuen Sinnbeziehung
mitwirken, der sie ihren je eigenen Stil verleihen und »durch Regeln der Irre-
levanz, durch Regeln der Zulassung von Personen und der Einfithrung von
Themen, durch Ubersetzungsregeln und durch Regeln der Definition dessen,
was stort oder gar das System zerstort und was zur Vermeidung dessen getan
werden kann«*' ausgestalten. Das Verfahren soll Erwartungssicherheit schaffen,
Kommunikation und Verhalten ermdglichen, die Austragung von Konflikten
rahmen und letztlich die Herstellung verbindlicher Entscheidungen und deren
Anerkennung durch alle Beteiligten garantieren.”

Strukturen sind also das Ergebnis von Verstehensprozessen, die aufrechter-
halten und immer wieder reproduziert werden miissen. Hierbei ist entschei-
dend, dass sowohl Fragen der Arbeitsorganisation nicht immer wieder aufs Neue
thematisiert werden miissen und dass innerhalb der Institution getroffene
Entscheidungen respektiert werden.” Deshalb fragt die vorliegende Untersu-
chung hier nach den innerhalb der Schulbuchkommission vonstatten gegan-
genen Prozessen der Selbstverstindigung und den ihnen zugrunde liegenden
Regeln.

Sprache und Sprechen

Sprache ist ein zentrales Element, in dem sich soziale Praktiken manifestieren —
im Kontext der Schulbuchkommission in Form des gesprochenen Wortes bei
Schulbuchkonferenzen oder Prisidiumssitzungen. In den Sprechweisen der

politischen und kulturellen Beziehungen zwischen Personen und Kollektiven, die Grenzen
von souverdnen Staaten iiberschreiten. Sie verbinden Menschen, Netzwerke und Organisa-
tionen in mehreren Orten iiber die jeweiligen Staatsgrenzen hinweg. Eine hohe Dichte,
Hiufigkeit, eine gewisse Stabilitdt und Langlebigkeit kennzeichnen diese Beziehungen un-
terhalb bzw. neben der Regierungsebene.«, T. Faist, Transstaatliche Rdume, 2000, S. 10.

40 Niklas Luhmann, Legitimation durch Verfahren, Frankfurt am Main 1983, S. 20 und 40.

41 Ebd., S. 45.

42 Vgl. ebd., S. 21-25, 50 und 232.

43 Ebd., S. 26.
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beteiligten Akteure zeigen sich auch Beziehungsaspekte, wie Thomas Mergel
dargelegt hat:

Sprachliches Handeln definiert Tatbestinde und verschweigt andere, es stellt Bezie-
hungen her und schafft soziale Ordnung. Das kann durch die Ordnung des Sprechens
selbst geschehen. Wer das Gespriach eroffnet, wer mit wem spricht oder wer {iber was
spricht: hier werden Hierarchien und Kommunikationsgemeinschaften sichtbar.*

Insofern ist es naheliegend, auf das methodische Konzept der Sprechakttheorie
zuriickzugreifen. Diese erforscht den kommunikativen Sinn von Auflerungen,
die »Bedeutung einer Auflerung als kommunikativer Handlung in einer gege-
benen Konstellation«.*® Fiir die Schulbuchkommission ist von Interesse, ob
Entscheidungen iiber bestimmte Inhalte bereits vorab - innerhalb eines klei-
neren Kreises - getroffen worden sind, so dass das Sprechen nur noch der
Bestitigung und Legitimierung der Entscheidungen dient oder der Integration
moglicher kritischer Stimmen. Oder ist das Plenum der zentrale Ort von Aus-
handlungsprozessen, wo Diskussionen, das eigentliche Werben um inhaltliche
Positionen und die Entscheidungsfindung stattfinden? Zu beriicksichtigen ist,
dass Vertreter der Botschaften und Ministerien sowie zeitweise Journalisten
anwesend waren, dass die Kommission aber keine 6ffentlich zugdngliche Ver-
anstaltung war, deren Protokolle nachzulesen waren oder die live im Radio haitte
verfolgt werden konnen. Zu vermuten ist, dass strategische »Fenster«-Reden
und »Theater« (Goffman)* - verbunden mit Vorder- und Hinterbiithne des
Verhaltens der Akteure - eine eher geringe Rolle spielten, hatte doch der Spre-
cher nicht die Offentlichkeit als Adressaten.

Sprache spielt in einer binational zusammengesetzten Wissenschaftsge-
meinschaft eine besondere Rolle. Es sind unterschiedliche Sprachen (Deutsch
und Polnisch), die hier aufeinandertreffen, mit verschiedenen kulturellen, so-
zialen und politische Praktiken.”” Im Zuge des translational turn (Bachmann-
Medick) hat sich das Verstindnis von Ubersetzung deutlich geweitet und fiir
Prozesse der kulturellen Ubersetzung von Werten, Denk- und Verhaltensmus-
tern, Wissensordnungen sowie Begriffen gedffnet.*® Die Analyse von kulturellen
Ubersetzungsprozessen ermdglicht Zugénge zu interkulturellen und interakti-
onsabhingigen Austausch- und Aushandlungsvorgingen, unter Beriicksichti-

44 T. Mergel, Parlamentarische Kultur, 2005, S. 22.

45 Sven Staffeldt, Einfiihrung in die Sprechakttheorie. Ein Leitfaden fiir den akademischen
Unterricht, Tiibingen 2008 (= Stauffenburg-Einfithrungen 19), S. 15.

46 Erving Goffman, Wir alle spielen Theater. Die Selbstdarstellung im Alltag, Miinchen u.a.
1983.

47 Vgl. Simone Lissig, »Ubersetzungen in der Geschichte — Geschichte als Ubersetzung?«, in:
Geschichte und Gesellschaft. Zeitschrift fiir Historische Sozialwissenschaft 2, 38 (2012),
S. 189-216, hier S. 189f.

48 Ebd., S. 191f.


http://www.v-r.de/de

Theorie, Methoden und Begriffe 23

gung vielfiltiger Verflechtungen, Destabilisierungen, von Missverstandnissen
und kulturellen Differenzen.” Die kulturelle Ubersetzung spielt im Zusam-
menhang mit der miindlichen Verhandlungssprache, der Ubersetzung von
wissenschaftlichen Texten und der in zwei Sprachfassungen erschienenen
Empfehlungen der Kommission eine Rolle.

Symbole und Rituale

Rituale und Symbole sind von hoher Aussagekraft iiber eine Organisation, spie-
geln sich in ihnen doch wesentliche von den Akteuren geteilte Deutungsmuster
wider. Sie belegen die Bedeutung feststehender Formen kommunikativen Aus-
tausches fiir die Vergemeinschaftung kleiner sozialer Gruppen.® Symbole sind
nach Thomas Mergel uneindeutige Verweisungs- und Verdichtungszusammen-
hinge:

Damit ziehen Symbole die Rezipienten in einen interpretativen Zusammenhang. So
wirken Symbole sozialisierend; indem sie ein- und ausgrenzen, strukturieren sie nicht
nur Gemeinschaftsbildung, sondern sie integrieren auch, indem sie alle Beteiligten in
den Deutungszusammenhang einschlieen.”

Auch Rituale sind Teil der symbolischen Welt von Organisationen - sie sind
»symbolische Handlungszusammenhinge, die in ihrem Ablauf mehr oder
minder festgelegt sind«.”” Sie entsprechen einer Handlungsfolge, die in be-
stimmter Weise ausgefiithrt werden muss. Mit zunehmender Dauer steigt der
Wert der Handlungsweise; das Ritual verbindet die Partizipierenden, da sie von
der Richtigkeit der Prozeduren iiberzeugt sind.” Dadurch verfiigen sie {iber eine
stark ordnende Kraft und dienen unter anderem der Demonstration bestimmter
Notwendigkeiten oder der moralischen Legitimierung.** Mergel hat in diesem
Zusammenhang auf die immense Bedeutung von Ritualen fiir Anfangs- und
Ubergangssituationen - auch schon in der Phase sich erst herausbildender
Rahmungen - hingewiesen, weil sie von der Frage entlasteten, was zu tun sei;”
dieser Aspekt soll in dieser Arbeit am Beispiel der Abldufe und Elemente der

49 Vgl. Doris Bachmann-Medick, Cultural turns. Neuorientierungen in den Kulturwissen-
schaften, Reinbek bei Hamburg 2009, S. 247-252.

50 Vgl. A. Keppler, Tischgesprdche, 1995, S. 30.

51 T. Mergel, Parlamentarische Kultur, 2005, S. 21.

52 Ebd.

53 A. Keppler, Tischgespriche, 1995, S. 29.

54 James G. March und Johan P. Olsen, »The New Institutionalism. Organizational Factors in
Political Life«, in: The American Political Science Review 3,78 (1984), S. 734-749, hier S. 742
und 744.

55 T. Mergel, Parlamentarische Kultur, 2005, S. 22.
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Konferenzen der Schulbuchkommission analysiert werden. Ferner geben Ri-
tuale, so James G. March und Johan P. Olsen, wichtige Auskiinfte etwa iiber den
Status einzelner Beteiligter oder iiber bestehende Rollenverteilungen.® Von
hoher Bedeutung sind Rituale der Erinnerung: Die gemeinsame Vergangenheit
wird lebendig durch einen ritualisierten kommunikativen Austausch iiber die
Geschichte der eigenen Gemeinschaft. Das Erzdhlen von »Erinnerungsge-
schichten« wird im Kontext der Schulbuchkommission zum Beispiel anhand
ihres Namens festgemacht.

1.3 Forschungsstand

Der hier gewihlte Untersuchungsgegenstand kniipft an eine Reihe von For-
schungsgebieten an - erstens an das der transnationalen Wissenschaftskultur,
zweitens an das der Praktiken der Kommunikation, drittens an das der Orga-
nisationskultur, viertens an das der deutsch-polnischen Historiographiege-
schichte.

Zum Bereich Wissenschaftskultur: In den letzten Jahren ist eine Reihe von
Arbeiten mit Schnittmengen zu der vorliegenden Untersuchung entstanden, so
etwa von Marian Fiissel zu Symbolen, Codes und Kommunikationsformen an
der frithneuzeitlichen Universitit.”” Susanne Schattenbergs Arbeiten zu kom-
munikativen und kulturellen Praktiken russischer Beamter im 19. Jahrhundert®®
und vor allem zu einer Kulturgeschichte der Diplomatie® verfolgen - wenn auch
mit anderen Themenschwerpunkten — mit ihrem akteurszentrierten Ansatz und
ihrer Analyse der Kommunikationsprozesse Fragestellungen, die die vorlie-
gende Studie aufgreifen will. Transnationale Aspekte des Aufeinandertreffens
unterschiedlicher nationaler Wissenschaftskulturen spielen in den genannten
Arbeiten allerdings keine Rolle.

Im Bereich der kommunikativen Praktiken ist Thomas Mergels Untersu-
chung iiber die politische Kommunikation in der Weimarer Republik {iberaus
anregend; er konnte am Beispiel des Reichstages zeigen, wie tief ein mikroso-
ziologisch-kulturwissenschaftlicher Ansatz zu der Sprech- und Kommunikati-
onskultur einer Institution und ihrer Akteure vordringen kann.® Der Reichstag

56 J. G. March und J. P. Olsen, »The New Institutionalism«, 1984, S. 742 und 744.

57 Marian Fiissel, Gelehrtenkultur als symbolische Praxis. Rang, Ritual und Konflikt an der
Universitit der friihen Neuzeit. Symbolische Kommunikation in der Vormoderne, Darmstadt
2006.

58 Susanne Schattenberg, Die korrupte Provinz? Russische Beamte im 19. Jahrhundert, Frank-
furt am Main, New York 2008 (= Campus Historische Studien 45).

59 S. Schattenberg, »Die Sprache der Diplomatie«, 2008.

60 T. Mergel, Parlamentarische Kultur, 2005.
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durchlebte wie die Schulbuchkommission einen Prozess der Institutionalisie-
rung und agierte in einem duflerst schwierigen politisch-gesellschaftlichen
Umfeld, das eine innere Gemeinschaftsbildung als Reaktion auf das sie umge-
bende raue Klima fast erzwang. Der wichtige Unterschied besteht allerdings
darin, dass der Weimarer Reichstag eine politische Institution mit Regeln und
einer Geschiftsordnung war, und seine Mitglieder vom Volk auf Zeit gewéhlt
waren, wihrend die Schulbuchkommission eine wissenschaftliche Gruppe war,
die sich erst nach und nach institutionalisierte.

Verwandte Fragestellungen verfolgt eine seit den 1980er Jahren etablierte
Forschungsrichtung, die sich mit Fragen der Organisationskultur beschaftigt,’"
die im transnationalen Rahmen bisher allerdings vor allem auf die interkultu-
relle Wirtschaftskommunikation angewendet worden ist.”” Forschungen zu
Mediations- und Konfliktldsungsverfahren wiederum kénnen nur sehr bedingt
auf eine transnationale Wissenschaftsgemeinschaft wie die Deutsch-Polnische
Schulbuchkommission angewendet werden, da sie von zivilgesellschaftlichen
oder politischen Akteuren im Zusammenhang mit der Bearbeitung schwer-
wiegender Sachfragen ausgehen.*”’

Die deutsch-polnische Historiographiegeschichte weist gerade fiir die Jahre
1945-1989 noch erhebliche Forschungsliicken auf, unter anderem hinsichtlich
der Einordnung der wissenschaftlichen Kontakte zwischen der Volksrepublik
Polen und der Bundesrepublik Deutschland bzw. der DDR.** Im Rahmen der
Geschichte der deutsch-polnischen Beziehungen ist den zivilgesellschaftlichen
Kontakten lange vergleichsweise wenig Beachtung geschenkt worden. Erst in
den letzten Jahren ist eine Reihe von Arbeiten erschienen, die sich diesem De-
siderat zuwenden - unter anderem ein polnischer Sammelband von Piotr Ma-
dajczyk,” eine Analyse von Basil Kerski,* Fallstudien in einem Band von

61 Vgl. zusammenfassend R. Lang, I. Winkler und E. Weik, »Organisationskultur, 2005.

62 Vgl. u.a. Jirgen Bolten, Einfiihrung in die Interkulturelle Wirtschaftskommunikation, G6t-
tingen 2007; Stefanie Rathje, Unternehmenskultur als Interkultur. Entwicklung und Gestal-
tung interkultureller Unternehmenskultur am Beispiel deutscher Unternehmen in Thailand,
Sternenfels 2004 (= Schriftenreihe interkulturelle Wirtschaftskommunikation 8).

63 Vgl. u.a. Katharina Holzinger, Grenzen der Kooperation in alternativen Konfliktlosungs-
verfahren. Exogene Restriktionen, Verhandlungsleitlinien und Outside Options. Berlin 1996.

64 Vgl. Markus Krzoska, »Uberlegungen zur deutsch-polnischen Historiographiegeschichte
des 19. und 20. Jahrhunderts. Methodische Ansitze und mégliche Anwendungenc, in: Inter
Finitimos. Wissenschaftlicher Informationsdienst deutsch-polnische Beziehungen 17/18
(2000), S. 3-16.

65 Piotr Madajczyk und Pawel Popielinski, Polsko-niemieckie kontakty obywatelskie. Stan
badan i postulaty badawcze [Zivilgesellschaftliche Kontakte zwischen Deutschland und
Polen], Warszawa 2008. Im Folgenden werden alle polnischen Titel von Biichern und Do-
kumenten bei ihrer ersten Erwihnung in Klammern in deutscher Ubersetzung des Autors
angegeben. Polnische Zitate werden durchgingig in deutscher Ubersetzung des Autors
angegeben.
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Friedhelm Boll und Krzysztof Ruchniewicz” und der von Anne-Marie Le Glo-
annec herausgegebene Sammelband zur Rolle nicht-staatlicher Akteure in den
internationalen Beziehungen.®® Darin werden Kategorien entwickelt, die eine
Einordnung transnationaler Akteure nach ihrer jeweiligen Rolle in den inter-
nationalen Beziehungen und entlang ihrer Interaktion mit den nationalen Re-
gierungen erlauben. Deutlich wird, wie unterschiedlich transnationale Akteure
agieren und wie schwer es ist - gerade im Fall der Deutsch-Polnischen Schul-
buchkommission, in der Akteure aus zwei verschiedenen politischen Systemen
beteiligt waren - sie klar dem Staat oder der (Zivil-) Gesellschaft zuzuordnen.”

Bisherige Arbeiten zur Deutsch-Polnischen Schulbuchkommission

Von einem Mangel an Arbeiten zum Thema der Deutsch-Polnischen Schul-
buchkommission kann keine Rede sein. Es gibt eine Vielzahl von Berichten und
Aufsdtzen von Teilnehmern der Schulbuchgespriche aus dem Untersuchungs-
zeitraum. Diese vermitteln grundlegende Informationen iiber die Kommissi-
on,” iiber einzelne Aspekte ihrer Arbeit’" und tragen oft den Charakter von

66 Basil Kerski, »Die Rolle nichtstaatlicher Akteure in den deutsch-polnischen Beziehungen vor
1990«, in: Albrecht Riechers, Christian Schréter und Basil Kerski (Hrsg.), Dialog der Biirger.
Die gesellschaftliche Ebene der deutsch-polnischen Nachbarschaft, Osnabriick 2005, S. 59-98
(= Veroffentlichungen der Deutsch-Polnischen Gesellschaft Bundesverband 6).

67 Auch hier werden die Wissenschaftskontakte zwischen der VR Polen und der Bundesre-
publik bzw. der DDR allerdings nur beildufig behandelt: Dominik Pick, »Die gesellschaft-
liche Dimension der westdeutsch-polnischen Beziehungen, in: Friedhelm Boll, Krzysztof
Ruchniewicz und Peter Beule (Hrsg.), »Nie mehr eine Politik iiber Polen hinweg«. Willy
Brandt und Polen, Bonn 2010, S. 183-219 (= Willy-Brandt-Studien 4), hier S. 211-216.

68 Anne-Marie Le Gloannec (Hrsg.), Non-State Actors in International Relations. The Case of
Germany, Manchester 2007 (= Europe in Change).

69 Dem Konzept von Lily Gardner Feldman, nicht-staatliche Akteure nach ihrer Bedeutung fiir
die deutsche auswirtige Politik der Verséhnung einzuordnen, wurde nicht gefolgt, da ihr
iberwiegend politikwissenschaftliches Instrumentarium nur schwer auf diese historische
Arbeit mit starken soziologischen Komponenten iibertragbar ist: Lily Gardner Feldman,
»The Role of Non-State Actors in Germany’s Foreign Policy of Reconciliation. Catalysts,
Complements, Conduits, or Competitors«, in: Anne-Marie Le Gloannec (Hrsg.), Non-State
Actors in International Relations. The Case of Germany, Manchester 2007, S. 15-45 (= Eu-
rope in Change).

70 Vgl. u.a. Gotthold Rhode, »Deutsch-Polnische Schulbuchkonferenzen. Hoffnungen, Mog-
lichkeiten, Problemec, in: Deutsche Studien 45, 12 (1974), S. 127-140; Rosemarie Sievers,
»Deutsch-polnische Schulbuchrevision«, in: Politik und Kultur 3, 1 (1974), S. 52-62; Wta-
dystaw Markiewicz und Marian Wojciechowski »Z prac komisji podrecznikowej Polska-
RFN« [Aus der Arbeit der Schulbuchkommission Polen-BRD], in: Nowe Drogi 9 (1975),
S. 132-141; Wtadystaw Markiewicz und Marian Wojciechowski, »The Work of the Poland-
FRG Joint Textbook Commission, in: Polish Western Affairs XVI (1975), S. 53-64.

71 Vgl. exemplarisch: Walter Mertineit, »Die deutsch-polnische Schulbuchkommission und
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Erfahrungsberichten.”” Im wissenschaftlichen Sinne sind viele von ihnen - auch
wegen ihres selbstreflexiven Charakters und ihrer mitunter hohen Normativi-
tat — eher als Quelle denn als Beitrige der Forschung iiber die Kommission zu
werten. Dies trifft allerdings nicht auf alle von Mitgliedern der Schulbuchge-
sprache verfassten Aufsitze zu. Nach der Veroffentlichung der Empfehlungen
1976” und dann vor allem anlisslich des fiinfzehnjihrigen Bestehens der
Deutsch-Polnischen Schulbuchkommission trugen beteiligte Wissenschaftler
aus der Kommission zu deren Historisierung und kritischen Reflexion bei.*
Dies trifft auch auf Arbeiten zu, die die deutsch-polnische Schulbuchrevision in
den breiteren Rahmen internationaler Schulbuchrevision einordnen.” Bereits in

ihre Empfehlungen zur Zeitgeschichte«, in: Geschichte in Wissenschaft und Unterricht.
Zeitschrift des Verbandes der Geschichtslehrer Deutschlands 27 (1976), S. 329-344.

72 Vgl. Enno Meyer, »Deutsch-polnische Schulbuchgespriche. Ein Zwischenbericht zu den
gegenwirtigen deutsch-polnischen Schulbuchkonferenzen der beiderseitigen Unesco-
Kommissionen, in: Geschichte in Wissenschaft und Unterricht. Zeitschrift des Verbandes der
Geschichtslehrer Deutschlands 1,24 (1973), S. 35-43 ; Wladystaw Markiewicz, » Abschluss der
ersten Etappe der gemeinsamen Schulbiicherkommission Polens und der Bundesrepublik
Deutschland, in: Polens Gegenwart 10 (1976), 8-15; Walter Mertineit, »Wissenschaft und
Versohnlichkeit. Anmerkungen zu den Deutsch-Polnischen Schulbuchkonferenzen, in: Die
Neue Gesellschaft. Rundschau der Sodalitas, Klub fiir Gesellschaftsprobleme und Person-
lichkeitsentfaltung 26 (1979), S. 702-708.

73 Vgl. u.a. Udo Arnold, »Schulbuchgespriche zwischen der Bundesrepublik Deutschland und
der Volksrepublik Polen. Entwicklung - Probleme - Perspektivenc, in: Hans-Adolf Jacobsen
u.a. (Hrsg.), Bundesrepublik Deutschland, Volksrepublik Polen. Bilanz der Beziehungen,
Probleme und Perspektiven ihrer Normalisierung, Frankfurt am Main 1979, S. 328-364;
Walter Mertineit, »Bericht iiber die deutsch-polnischen Schulbuchkonferenzen«, in: Aus
Politik und Zeitgeschichte. Beilage zur Wochenzeitung Das Parlament B 47/77 (1977), S. 23-
41; Walter Mertineit, »Der Warschauer Vertrag und die Gemeinsame deutsch-polnische
Schulbuchkommission, in: Die Neue Gesellschaft. Rundschau der Sodalitas, Klub fiir Ge-
sellschaftsprobleme und Personlichkeitsentfaltung 9, 27 (1980), S. 752-756; Wolfgang Ja-
cobmeyer, »Deutsch-Polnische Schulbuchkonferenzen. Eine Zwischenbilanz«, in: Dialog.
Deutsch-Polnisches Magazin 3/4 (1988), S.29; Klaus Zernack, »Volkerbeziehungen als
Problem der Geschichtswissenschaft. Methodologische Grundfragen der deutsch-polni-
schen Schulbucharbeit, in: Klaus Zernack, Wolfram Fischer und Michael G. Miiller (Hrsg.),
Preuflen - Deutschland - Polen. Aufsitze zur Geschichte der deutsch-polnischen Beziehungen,
Berlin 1991, S. 43-50 (= Historische Forschungen 44).

74 Vgl. bes.: Gemeinsame Deutsch-Polnische Schulbuchkommission (Hrsg.), Zum wissen-
schaftlichen Ertrag der deutsch-polnischen Schulbuchkonferenzen der Historiker, 1972-1987.
XX. deutsch-polnische Schulbuchkonferenz der Historiker, 1.-6. Juni 1987 in Poznat (Posen).
Redaktion: Wolfgang Jacobmeyer, Braunschweig 1988 (= Schriftenreihe des Georg-Eckert-
Instituts fiir internationale Schulbuchforschung 22/XI); Gemeinsame Deutsch-Polnische
Schulbuchkommission (Hrsg), Zum pddagogischen Ertrag der deutsch-polnischen Schul-
buchkonferenzen der Historiker 1972-1987. XXI. deutsch-polnische Schulbuchkonferenz,
24.-29. Mai 1988 in Oldenburg. Redaktion: Wolfgang Jacobmeyer, Braunschweig 1989
(= Schriftenreihe des Georg-Eckert-Instituts fiir internationale Schulbuchforschung 22/
XII).

75 Vgl. etwa Siegfried Bachmann, »Internationale Schulbuchrevision als systemiibergreifende
Kooperation. Bilaterale Schulbuchkonferenzen von Historikern und Geographen aus der
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den 1970er Jahren erschienen zudem erste von Wissenschaftlern auflerhalb der
Kommission verfasste Analysen iiber die Deutsch-Polnische Schulbuchkom-
mission, mit Schwerpunkten auf deren Rezeptionsgeschichte.”

Das Gros der jlingeren Arbeiten {iber die Schulbuchkommission stammt von
aktiven oder ehemaligen Mitarbeitern des Georg-Eckert-Instituts Braunschweig
(GEI)”” oder von anderen eng mit der Kommission verbundenen Wissenschalft-
lern.”® Zum Beispiel Krzysztof Ruchniewicz hat ebenfalls eine Reihe von Unter-

Bundesrepublik Deutschland sowie aus Polen und Ruménien, in: Ursula Weber (Hrsg.),
Gesellschaft im Ubergang. Prozesse soziokulturellen Wandels. Kleine Schriften von 1954 bis
1994, Hannover 2009, S. 163-195; Karl-Ernst Jeismann, »Zur Problematik der Kritik inter-
nationaler Schulbuchempfehlungen. Eine Stellungnahme zu Josef Joachim Menzels Polemik
gegen die deutsch-polnischen Schulbuchempfehlungeny, in: Internationale Schulbuchfor-
schung. Zeitschrift des Georg-Eckert-Instituts fiir internationale Schulbuchforschung 32
(1981), S. 147-161; Karl D. Erdmann, »Internationale Schulbuchrevision zwischen Politik
und Wissenschaft«, in: Klaus Kellermann, Michael Salewski und Gerhard Stoltenberg
(Hrsg.), Geschichte, Politik und Pddagogik/Karl Dietrich Erdmann. Aufsitze und Reden. Zum
60. Geburtstag hrsg. von Schiilern und Mitarbeitern. Bd. 2, Stuttgart 1986, S. 254-269.

76 Vgl. Manfred Mack, Die Resonanz der deutsch-polnischen Schulbuchgespriche in der pu-
blizistischen und wissenschaftlichen Presse der Volksrepublik Polen. 1972-1979, Tiibingen
1981; Jiirgen Vietig, Die deutsche Geschichte in den Geschichtslehrbiichern der Volksrepublik
Polen. Voraussetzungen, Bedingungen und Moglichkeiten fiir die Unesco-Verhandlungen,
Berlin 1977.

77 Wolfgang Jacobmeyer, »Niemiecko-polskie rozmowy o podrecznikach szkolnych - ich
znaczenie i perspektywy« [Deutsch-polnische Schulbuchgespriache - ihre Bedeutung und
Perspektiven], in: Elzbieta Traba, Robert Traba und Jorg Hackmann (Hrsg.), Tematy polsko-
niemieckie. Historia, literatura, edukacja, Olsztyn 1997 (= Publikacja Biblioteki Borussii 8);
Robert Maier, »Deutsch-polnische Verstindigung iiber Geschichte. Von den Schulbuch-
empfehlungen zur aktuellen Lehrerhandreichung. Die deutsch-polnische Schulbuchkom-
mission vor neuen Herausforderungen, in: Wolfgang Keim (Hrsg.), Vom Erinnern zum
Verstehen. Piadagogische Perspektiven deutsch-polnischer Verstindigung, Frankfurt am Main
2003, S. 403-417 (= Studien zur Bildungsreform 42); Rainer Riemenschneider, »Transna-
tionale Konfliktbearbeitung. Die deutsch-franzdsischen und die deutsch-polnischen
Schulbuchgesprache im Vergleich, 1935-1997«, in: Internationale Schulbuchforschung.
Zeitschrift des Georg-Eckert-Instituts fiir internationale Schulbuchforschung 1, 20 (1998),
S. 71-79; Rainer Riemenschneider, »Transnationale Konfliktbearbeitung. Das Beispiel der
deutsch-franzésischen und der deutsch-polnischen Schulbuchgespriche im Vergleich,
1935-1998«, in: Carsten Tessmer (Hrsg.), Das Willy-Brandt-Bild in Deutschland und Polen,
Berlin 2000, S. 121-131 (= Schriftenreihe der Bundeskanzler-Willy-Brandt-Stiftung 6); Falk
Pingel, »Geschichtsdeutung als Macht? Schulbuchforschung zwischen wissenschaftlicher
Erkenntnis- und politischer Entscheidungslogik, in: Journal of Educational Media, Me-
mory, and Society (JEMMS) 2, 2 (2010), S. 93-112.

78 Wlodzimierz Borodziej, »Die Deutsch-Polnische Schulbuchkommission 1972-1999«, in:
Ursula A. J. Becher, Rainer Riemenschneider und Roderich Henry (Hrsg.), Internationale
Verstindigung. 25 Jahre Georg-Eckert-Institut fiir internationale Schulbuchforschung in
Braunschweig, Hannover 2000, S. 157-165 (= Studien zur internationalen Schulbuchfor-
schung 100); Michael G. Miiller, »The Joint Polish - German Comission for the Revision of
School Textbooks and Polish Views of German History«, in: German History 4, 22 (2004),
S. 433-447; Klaus Zernack, »Zwanzig Jahre danachg, in: Gemeinsame Deutsch-Polnische
Schulbuchkommission (Hrsg.), Empfehlungen fiir die Schulbiicher der Geschichte und
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suchungen zu fritheren Initiativen des deutsch-polnischen Schulbuchdialogs
vorgelegt.”” Die Schulbuchgespriche der 1930er Jahre sind jeweils auf der
Grundlage der vorliegenden deutschen bzw. polnischen Akten bearbeitet wor-
den;* diejenigen aus den 1950er Jahren sind - nicht zuletzt vom damaligen In-
itiator Enno Meyer selbst - ausfiihrlich dokumentiert.*'

Die vorliegenden Arbeiten sind in der Regel Uberblicksdarstellungen, die aus
der Perspektive der zweiten Generation der Schulbuchkommission inhaltliche
Konfliktlinien, Bedingungen ihres Arbeitens und wichtige Elemente ihrer Re-
zeptionsgeschichte in den Offentlichkeiten beider Linder aufzeigen. Rainer Rie-
menschneider hat vor einer »gewissen Mythologisierung«* gewarnt und dafiir
pladiert, auch die Details der Verhandlungen in der Kommission freizulegen. In
der Tat besteht eine der Forschungsliicken darin, dass zwar die fiir die Kommis-
sion schwierigen Themenfelder »Deutscher Ordenc, »Vertreibung« und »Zeitge-
schichte« als solche benannt, dass aber die genauen, oft auch kontroversen Aus-
handlungsprozesse und Problemlosungsmechanismen unbekannt sind. Dieses
Desiderat wird in der vorliegenden Studie umfassend bearbeitet.

Gleiches gilt fiir die systematische Aufarbeitung kommunikativer und so-
zialer Praktiken der alltdglichen Kommissionsarbeit. Dazu gehort eine Analyse
des Teilnehmerkreises und ihrer biographischen Vorpragungen bzw. die Frage,
welche Wissenschaftler aus welchen Griinden nicht an den Gesprichen teil-
nahmen (Kapitel 4).

Die Deutsch-Polnische Schulbuchkommission erscheint in vielen der bislang
vorliegenden Arbeiten zudem als eine von den Interessen politischer Akteure

Geographie in der Bundesrepublik Deutschland und in der Volksrepublik Polen, Braun-
schweig 1995, S.5-12 (= Schriftenreihe des Georg-Eckert-Instituts fiir internationale
Schulbuchforschung 22/XV).

79 Vgl. Krzysztof Ruchniewicz, Enno Meyer a Polska i Polacy (1939-1990). Z badan nad po-
czatkami Wspdlnej Komisji Podrecznikowej PRL - RFN [Enno Meyer und Polen (1939-1990).
Aus den Forschungen iiber die Anfinge der gemeinsamen Schulbuchkommission VRP-
BRD], Wroctaw 1994 (= Prace Historyczne VII); Krzysztof Ruchniewicz, »Enno Meyer — Der
Pionier des Dialogs und der deutsch-polnischen Verstindigung, in: Krzysztof Ruchniewicz
(Hrsg.), Zogernde Anndherung. Studien zur Geschichte der deutsch-polnischen Beziehungen
im 20. Jahrhundert, Dresden 2005, S. 303-310; Krzysztof Ruchniewicz, »Der Entstehungs-
prozess der Gemeinsamen deutsch-polnischen Schulbuchkommission 1937/38-1972«, in:
Archiv fiir Sozialgeschichte 45 (2005), S. 237-252.

80 Vgl. Enno Meyer, »Die deutsch-polnischen Schulbuchgespriche 1937/38«, in: Internationale
Schulbuchforschung. Zeitschrift des Georg-Eckert-Instituts fiir internationale Schulbuchfor-
schung, 10 (1988), S. 403-418; Romuald Gelles, »Sprawy polskie w niemieckich podreczni-
kach szkolnych z lat trzydziestych XX wieku w ocenie historykéw polskich« [Polnische
Themen in deutschen Schulbiichern der dreifliger Jahre des 20. Jahrhunderts aus Sicht
polnischer Historiker], in: Przeglad Zachodni 31 (1975), S. 338-341.

81 Vgl.bes.: Enno Meyer, Wie ich dazu gekommen bin. Die Vorgeschichte der deutsch-polnischen
Schulbuchgespriche 1948-1971, Braunschweig 1988 (= Studien zur internationalen Schul-
buchforschung 56).

82 R. Riemenschneider, »Transnationale Konfliktbearbeitung«, 2000, S. 127.
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