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INHALT

Liebe Leserinnen und Leser,

diese Sonderausgabe der WOCHENSCHAU wid-
met sich dem Thema Heterogenitat. Die Rele-
vanz von Heterogenitat und Vielfalt ist im Schul-
alltag nicht ganzlich neu.

Einerseits fordert der Schulalltag einen zuneh-
mend professionellen Umgang mit Heterogeni-
tat und damit vermehrt die Handlungskompe-
tenzen der Lehrerinnen und Lehrer. Das Leben
mit und in Vielfalt muss von jeder neuen Genera-
tion gelernt werden. Andererseits ist auch der
Fachunterricht gefordert. Phdnomene wie PEGI-
DA zeigen deutlich auf, dass Angste und feh-
lendes Wissen Uber gesellschaftlichen Wandel
Ressentiments hervorbringen und festigen kon-
nen. Denn nicht zuletzt darauf scheinen antimus-
limische und fremdenfeindliche Haltungen sowie
homophobe, antidemokratische und frauen-
feindliche Einstellungen zu basieren.

Ein professioneller Umgang mit Heterogenitat
verfolgt somit zum einen das Ziel, verschiedene
gesellschaftliche Kategorien wie Geschlecht, Kor-
perlichkeit, Migration, sexuelle, religiose oder
weltanschauliche Orientierungen anzuerkennen.

Zum anderen geht es darum, gesellschaftliche
und politische Teilhabe bereits in Schule und
Unterricht zu erfahren. Grundlage dafir ist die
Forderung aller Kinder und Jugendlichen hin-
sichtlich ihrer unterschiedlichen Fahigkeiten z.B.
durch Sprachbildung oder innere Differenzie-
rung. Mit diesen und weiteren Aspekten der
Heterogenitét befassen sich die Autorinnen und
Autoren des Heftes in den einzelnen Beitragen.

Herausgeber und Verlag méchten Ihnen als Lese-
rinnen und Lesern mit dieser Sonderausgabe
Ideen fir die eigene schulische und unterricht-
liche Praxis liefern. Gleichzeitig ist es uns wichtig,
lhnen den Status quo der politikdidaktischen
Diskussion zur Heterogenitat aufzuzeigen und
die Debatte zu beleben.

Wir wiinschen Ihnen eine erkenntnisreiche Lek-
ture. AuBerdem freuen wir uns tber Ihre Reso-

nanz und Anregungen zu weiteren Themen.
Sabine Achour  Tessa Debus

Peter Massing Bernward Debus
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Heterogenitat

Prof. Dr. Sabine Achour

Sabine Achour

Heterogenitat im
Politikunterricht 4

Heterogene Klassen stellen alle Lehrerinnen und Lehrer vor
Herausforderungen. Doch warum spielt gerade im Politik-
unterricht Vielfalt eine so groBe Rolle? In der Einleitung
lenkt die Herausgeberin den Blick nicht nur auf den
Umgang mit solchen Lerngruppen. Vielmehr erldutert Sabine Achour, welche Bedeutung
das Fach bei der Eintibung demokratischer Grundkompetenzen hat, die flr das Zusam-
menleben in einer pluralistischen Gesellschaft unverzichtbar sind.

'i Gudrun Doll-Tepper/Jérg Ramseger

Auf dem Weg zur Inklusion

| ﬂ Fakten und Uberlegungen zu
einer inklusiven Padagogik 8

e

Der Begriff , Inklusion” ist seit einigen Jahren nicht mehr aus der Bildungsdebatte wegzu-
denken. Aber was genau bedeutet ein inklusives Schulsystem? Und wie wirkt es sich auf
die Lehrerausbildung und die Unterrichtsgestaltung aus? Gudrun Doll-Tepper und Jérg
Ramseger geben in ihrem Beitrag einen historischen Uberblick tber die Entwicklung
inklusiver Bildung in Deutschland, klaren Begrifflichkeiten und gehen auf die Anforderun-
gen ein, die an Lehrerinnen und Lehrer im Zusammenhang mit Inklusion gestellt werden.

Sabine Achour/Matthias Sieberkrob

Sprachbildung im

Politikunterricht
Was gibt es? Was kann man tun? 18
Grundlage politischer Miindigkeit 19

Sprachbildung konkret: Brauchen wir
eine Impfpflicht? 23

Politik wird im Wesentlichen durch Sprache vermittelt. Folglich ist auch der Politikunter-
richt sprachintensiv. Matthias Sieberkrob und Sabine Achour erldutern, warum durchgén-
gige Sprachbildung unerlasslich fiir gesellschaftliche und politische Partizipation ist. Am
Beispiel einer Sequenz zum Thema ,Brauchen wir eine Impfpflicht?” zeigen sie zudem
auf, wie sich Sprachbildung in der konkreten Unterrichtsplanung umsetzen Iasst.

© Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts.



INHALT

Martin Liicke

,Der Staat macht keinen schwul!”

Geschlechtliche und sexuelle Vielfalt im
gesellschaftswissenschaftlichen Unterricht 38

Die Kritik am neuen baden-wirttembergischen Bildungsplan zeigt: Das Thema sexuelle
Vielfalt polarisiert nach wie vor. Bemangelt wurde die Berlcksichtigung verschiedener
Formen des Zusammenlebens. Martin Llcke legt in seinem Beitrag dar, wie wenig Raum
die Institution Schule Jugendlichen bisher gibt, eine sexuelle Identitat jenseits des gesell-
schaftlichen Mainstreams zu entwickeln. Er erklart zahlreiche Begriffe und erértert, wie
gesellschaftswissenschaftlicher Unterricht mehr Freirdume schaffen kann.

# Andreas Flichter

L Wege zur individuellen Férderung

Maglichkeiten der inneren Differenzierung und
Individualisierung im politisch-sozialwissen-
schaftlichen Unterricht 46

Innere Differenzierung und Individualisierung von Lehr- und Lernprozessen gelten im
Rahmen eines kompetenzorientierten Unterrichts als elementare Bedingungen flr guten
und wirksamen Unterricht. Andreas Flichter prasentiert ein integriertes Modell der inne-
ren Differenzierung, das unterschiedliche Differenzierungsansatze vereint. AnschlieBend
stellt er Uber 20 Differenzierungsmoglichkeiten flr den politisch-sozialwissenschaftlichen
Unterricht vor, die sich mit vertretbarem Zeitaufwand realisieren lassen.

n o 1 Myoung-Le Seo

| P soziale Ungleichheit
f q t Wie wird sie im Politikunterricht sichtbar? 60
=

Politikunterricht findet in Gesellschaften statt, die durch Heterogenitat und soziale
Ungleichheit geprdgt sind. Soziale Kategorien wie Ethnizitdt, Klasse und Geschlecht
beeinflussen, welche Position wir in der Gesellschaft einnehmen. Die Autorin zeigt an
einem Modell, wie soziale Ungleichheit in die Analyse eines politischen Problemldsungs-
prozesses Eingang finden kann.

Mirko Niehoff

Migrationsgepragte Heterogenitat
' im Klassenzimmer

Zentrale Uberlegungen zur
schulischen politischen Bildung 66

Migrationsbedingte Heterogenitat und der damit einhergehende gesellschaftliche Wan-
del wird in 6ffentlichen Diskursen haufig als Problem hervorgehoben. Diese Sichtweise
gefahrdet das soziale Miteinander. Deshalb pladiert Mirko Niehoff in seinem Beitrag flr
eine Starkung politischer Bildung, die sich als Erziehung zur Miindigkeit durch reflektierte
Urteilskraft versteht.
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Sabine Achour

Heterogenitat im Politikunterricht —
eine EinfUhrung in das Thema

Heterogenitat - warum lassen wir
uns nicht bereichern?

Heterogenitat, Vielfalt, Differenz - unterschiedliche
Begrifflichkeiten versuchen zu beschreiben, dass die
Vorstellung homogener Schulklassen mit der heuti-
gen Realitat im Bildungssystem wenig zu tun hat. Glo-
balisierung, Digitalisierung, Migrationsprozesse, ge-
sellschaftliche Individualisierung und Emanzipation
flihren zum Ausbilden und Ausleben verschiedenster
Personlichkeiten, Fahigkeiten, Identitaten und Win-
sche. Dies beginnt im Kindesalter, sodass Schilerin-
nen und Schuler als Subjekte mit individuellen Beson-
derheiten, Interessen und Bedirfnissen in Erschei-
nung treten. Die Zunahme von Heterogenitdt und
Vielfalt in Gesellschaft und Schule anzuerkennen und
darauf konstruktiv zu reagieren (vgl. Prengel 1993),
stellt(e) flr das deutsche Schulsystem eine Herausfor-
derung dar. Indizien dafir sind zum einen Diskussio-
nen auf der Metaebene ber Leitkulturen und homo-
gene Wertegemeinschaften - z.B. im Zuge von De-
batten um Flucht und Einwanderung - bis hin zu
problematischen Integrations- und Islamdiskursen
(vgl. Achour 2013). Zum anderen zeigen auf der Mi-
kroebene die Ergebnisse der Vergleichsstudien PISA
und IGLU, dass es erhebliche Defizite im Umgang mit
Heterogenitat gibt. Heterogenitat in der Schule zu ak-
zeptieren fallt auch deshalb so schwer, weil das drei-
gliedrige Schulsystem mit seinem Hang zum , Aussor-
tieren” homogene Lerngruppen beférdert. Homoge-

Anteil der auslandischen Schiilerinnen

und Schiiler im Schuljahr 2013/2014

Integrierte Gesamtschule

In Deutschland lebende

Gymnasium 4,1% |

Realschule

Hauptschule
Férderschule
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Auslénder/innen (Anteil an der 5% 10% 15% 20%
Gesamtbevolkerung 2014)

| Statista |

nitat ist der Normallfall und Heterogenitdt wird
infolgedessen als Belastung und weniger als Bereiche-
rung wahrgenommen. Auch die Ausbildung der Lehr-
krafte ist bis heute mit der Unterscheidung in Gymna-
siallehramt versus Haupt-, Real-, Gesamt- und Sekun-
darschullehramt in diesem Sinne konzipiert. Haufig
sind es die Lehrkrafte an Grundschulen, denen die
Vielfalt im Klassenzimmer am vertrautesten ist. Aller-
dings wurden im Zuge des PISA-Schocks universitare
Inhalte und Kompetenzen hinsichtlich der Herausfor-
derung Heterogenitdt in der Ausbildung gestarkt.
Auch die Standardformulierungen in den Lehrplanen
bzw. Basiscurricula wie zur Sprachbildung, Inklusion
oder Interkulturalitdt (vgl. z.B. die neuen Rahmen-
lehrpldne Berlin/Brandenburg) versuchen auf ver-
schiedene Aspekte von Heterogenitdt zu reagieren
und Handlungsansétze fir den Unterricht zu formu-
lieren.

In Deutschland mag man
es eigentlich bunt

Bemerkenswert ist der Trend in Deutschland, dass die
Menschen heterogene, bunte Wohnviertel und Stad-
te begriBen. Die Schulen hingegen sind selten in ei-
nem vergleichbaren MaBe durchmischt.

Hier lassen sich Segregationstendenzen beobachten:
Es gibt entweder verstarkt Schulen mit Lernenden aus
bildungsnahen Elternhausern oder mit Lernenden aus
bildungsfernen Elternhdusern. Dies wird h&ufig noch
durch einen entsprechenden &konomischen Status
begleitet, sodass sich ,(Schul)Ghettos der Armen”
und ,(Schul)Ghettos der Reichen” ausbilden (vgl.
HauBermann 2009, S. 2391.).

Bei dieser Verteilung spielt ein Migrationskontext der
Eltern kaum eine Rolle. Bildungsnahe Eltern mit und
ohne sogenannten Migrationshintergrund wahlen
fur ihren Nachwuchs die Schulen nach vergleichbaren
Kriterien. Besonders wichtig ist eine ,gute” Schule vor
allem Eltern aus Aufsteigerhaushalten. ,Gut” heiBt
hier moglichst leistungsorientiert, leistungshomogen
und mit einer in der Bildungssprache kompetenten
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Schilerschaft. Diesbezlglich heterogene Schulklas-
sen gelten als Risiko fiir den Bildungserfolg der eige-
nen Kinder (vgl. zu diesen Heterogenitatsaspekten
die Beitrdge von Sieberkrob, Achour — Seite 18 und
Flchter - Seite 46). Insofern geht es nicht nur darum,
zu erreichen, dass Heterogenitdt von Lehrenden und
Lernenden, sondern auch von den Eltern als ,Normal-
fall” und als Bereicherung anerkannt wird.

Die einen besuchen die Schulen, die sie
wollen, die anderen die, die sie missen -
weil sie ibrig bleiben.

Im Jahr 2010 ist mit der Einflhrung der Sekundar-
schule in Berlin (die neben dem Gymnasium nach
zwolf Jahren ebenfalls mit dem Abitur nach 13 Jahren
abgeschlossen werden kann) ein Schritt getan, einer
heterogenen Schiilerschaft fir bildungsnahe Eltern
eine Alternative zum Gymnasium zu bieten. Gelin-
gensbedingung hierflr ist allerdings ein umfangrei-
cheres, vielfaltigeres und zeitlich umfassenderes An-
gebot und mehr padagogisches Personal als am Gym-
nasium.

Heterogenitat im Politikunterricht -
die zwei Ebenen von Vielfalt

Der Politikunterricht hat hinsichtlich des Heterogeni-
tétskonzeptes zwei Bezugspunkte: Es geht zum einen
natdrlich immer um die Schilerschaft. Zum anderen
hat Politikunterricht vor dem Hintergrund seiner Ziel-
setzungen auch die (heterogene) Gesellschaft vor Au-
gen. Diese Gesellschaft ist durch Pluralismus geprégt.
Folglich geht es im Unterricht um das Anerkennen
von Pluralismus, was in unterschiedlichen sozialen
Gruppen von jeder neu heranwachsenden Generati-
on erfahren werden soll. Meinungs- und Interessen-
vielfalt, Empathie flr andere, die Fahigkeit zur Pers-
pektivenlbernahme, die Anerkennung unterschiedli-
cher Lebensstile, gesellschaftlicher Vorstellungen, der
Freiheit der anderen, kurzum: Es geht um das Einliben
demokratischer Grundkompetenzen und um die Ak-
zeptanz demokratischer Merkmale. Demokratie kann
nur funktionieren, wenn die Menschen Freiheit und
Vielfalt mittragen, lebendig machen und im Zweifel
auch dafir eintreten, sie zu schiitzen. Das mag mit
gesellschaftlichen Konflikten, oft Grundrechtskonflik-
ten einhergehen, sodass wir uns selbst fragen mis-
sen, wie viel Pluralismus und Heterogenitdt wir uns

selbst zutrauen oder wo eine freie Gesellschaft ihre
Grenzen zieht. Schiitzt die Religionsfreiheit den Wil-
len der Zeugen Jehovas, ihrem totkranken Baby Blut-
transfusionen zu verweigern? Ist das Veroffentlichen
von Mohammed-Karikaturen das Recht einer freien
Presse? Wie verhalt es sich mit PEGIDA und der Mei-
nungsfreiheit? Soll es Genchecks an Embryonen ge-
ben? Heterogenitat und Pluralismus sind somit auch
inhaltliche Merkmale politischen Unterrichts.

Anerkennung von Heterogenitat ist
padagogische Professionalitat

P&dagogische ,Gutekriterien” flr Unterricht wie Sub-
jekt-, Adressaten-, Schiilerorientierung, Anknlpfen an
Interessen, Lebenswelten und Erfahrungen heiB3t
de facto, auf die heterogenen Bedingungen einzuge-
hen. Dies sollte nicht defizitorientiert geschehen, son-
dern die Chance flr einen motivierenden Unterricht
bieten, der versucht, Konzepte wie Diversity und Em-
powerment zu realisieren. In Anlehnung an den Sozi-
alphilosophen Axel Honneth bedeutet Anerkennung
namlich, dass eine Person in Bezug auf bestimmte Ei-
genschaften anerkannt und in diesen auch positiv be-
statigt wird (Honneth 2002). Im Zentrum steht nicht
nur die Frage nach Toleranz von z.B. sexueller Orien-
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tierung, korperlicher Beeintrachtigung, religios oder
kulturell geprégter Identitdt. Vielmehr hat insbeson-
dere der Politikunterricht die Mdglichkeit, daraus ent-
stehende, legitime gesellschaftliche Interessen und
BedUrfnisse sensibel, aufklarerisch und diskursiv zur
Sprache zu bringen (vgl. Beitrdge von Liicke - Seite
38, Seo — Seite 60, Niehoff - Seite 66).

Homogene Lerngruppen sind fiir das
Verstehen und Erleben von
Gesellschaft und Politik in der Institution
Schule prinzipiell ungiinstig.

Wenn Lernende Subjekte des Unterrichts sind und
auch Uber Inhalte, Schwerpunkte, Methoden und
Differenzierungsmadglichkeiten mitentscheiden kon-
nen, lassen sich ungewollte ,Migrantisierungen”,
nach dem Motto: Die GroBeltern kommen aus der
Turkei, dann wird sich der Enkel auch fir die tirki-
sche Politik im Syrienkonflikt interessieren, vermei-
den. Ahnlich verhilt es sich mit Bezugspunkten zu
Korperlichkeit, Religion, sexueller Orientierung und
Geschlecht. Keine Schiilerin und kein Schiiler mochte
LUnterrichtsobjekt” werden. Wenn man dennoch da-
von ausgeht, dass die Lernenden fir ihre heteroge-
nen, subjektiven Interessen in der Regel die besten
Experten sind, lassen sich diese am ehesten durch
eine offen-demokratische, kommunikative Unter-
richtskultur in Erfahrung bringen.

Ein professioneller Umgang mit Heterogenitat hat
auch die Zielsetzung, die Bildungschancen aller zu
verbessern und Bildungsrisiken zu reduzieren. Es sol-
len auch diejenigen mitgenommen und unterstitzt
werden, die nicht in den Genuss der Vorteile eines
bildungsnahen Elternhauses kommen. Auch dies ge-
hort zum demokratischen Grundversténdnis von Bil-
dung und Schule, mit dem sich das System als Gan-
zes noch schwertut, da es wie kaum ein anderes so-
ziale Ungleichheit reproduziert.

Dimensionen von Heterogenitat

Die kurze Einleitung illustriert unterschiedliche Di-
mensionen, auf die sich Heterogenitat bezieht (vgl.
Trautmann/Wischer 2011). In diesem Heft sind einige
davon ausgewahlt: physische/psychische Konstituti-
on (Inklusion), Sprachkompetenz, sexuelle Orientie-
rung, Leistungsfahigkeit, Geschlecht (Intersektionali-
t&t) und migrationsbedingte Heterogenitat. Darlber

hinaus wird Heterogenitdt bestimmt Gber die Merk-
male Alter, sozialer, familidrer, 6konomischer und Bil-
dungshintergrund, biografische Erfahrungen, Lern-
stil, Selbstwirksamkeitsliberzeugungen, Interessen,
Begabungen und motivationale Orientierungen.

Das Bildungssystem reagiert auf unterschiedlichen
Ebenen mit verschiedenen Ansatzen auf die genann-
ten Dimensionen von Heterogenitdt. Auf der Ebene
der Schulorganisation sollen z.B. die Jahrgangsmi-
schung oder eine neue Schuleingangsstufe Aspekte
wie Alter und Begabungen in ihren Wechselwirkun-
gen berlcksichtigen. Inklusions- und Integrationskon-
zepte, die gerade im Zuge der Umsetzung der Behin-
dertenrechtskonvention diskutiert werden, beziehen
sich auf korperliche Handicaps und sozial-emotionale
Entwicklungen. SchlieBlich existieren verschiedene in-
dividuelle Forderangebote. Auf didaktischer Ebene
bendtigen die Lehrkréfte Kompetenzen hinsichtlich
eines differenzierten, individualisierten Unterrichts,
der mit entsprechenden Materialien und Methoden
im Zusammenhang steht (vgl. Klippert 2010). Aber
auch Eckpunkte wie entsprechende Réumlichkeiten
und zusatzliches Personal missen politisch diskutiert
werden.

Die Professionalitdt im Umgang mit Heterogenitat ist
somit immer eine Frage von Ressourcen, die letzten
Endes auch einen Einfluss auf subjektive Uberzeugun-
gen und Einstellungen von Lehrkréften, Lernenden
und Eltern haben, ob sie Heterogenitat als Bereiche-
rung oder als Problem wahrnehmen. Dies ist die bil-
dungspolitische Ebene und die geht mit der Frage
einher: Was ist es einer Gesellschaft tatsdchlich wert,
in Heterogenitat und Vielfalt zu investieren?
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Auf dem Weg zur Inklusion —
Fakten und Uberlegungen zu einer

inklusiven Pddagogik

In der aktuellen bildungspolitischen Diskussion féllt haufig der Begriff ,Inklusion”. Fachleute unterschied-

licher Disziplinen, vorrangig aus der Padagogik und Didaktik, bringen verschiedene Sichtweisen auf die

Bedeutung von Inklusion in die Debatte ein. Es ist nicht verwunderlich, dass sich die Positionen hinsichtlich

der Umsetzbarkeit eines inklusiven Schulsystems in Deutschland ebenso unterscheiden. Die padagogische

Herausforderung der Inklusion ist flir Lehrerinnen und Lehrer enorm. Dieser Beitrag beleuchtet historische

und aktuelle Entwicklungen. Im Fokus stehen Uberlegungen zu einer gelingenden Praxis des gemeinsamen

Lebens und Lernens von Kindern und Jugendlichen mit und ohne Behinderungen, wobei der Begriff , Inklu-

sion” weiter gefasst wird und sich auf alle Kinder bezieht, wie die Autoren im Folgenden ausfiihren.

Historischer Ruckblick

Die Anfénge einer systematischen Unterrichtung von
Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen gehen
bis ins 18. Jahrhundert zurlck. Fir diese Zeit ist - frei-
lich nur in einigen Landern - der Unterricht von taub-
stummen und blinden Kindern dokumentiert. Zu Be-
ginn des 19. Jahrhunderts wurden erste Hilfs- und
BildungsmaBnahmen fir Kinder und Jugendliche mit
korperlichen Behinderungen eingefiihrt, wobei die
medizinische Behandlung im Vordergrund stand
(vgl. Biewer 2009; Eberwein 2008; Jantzen 1982
u.v.m.). In dieser Zeit entstanden auch die ersten An-
stalten fur Menschen mit geistiger Behinderung: ,Sie
nannten sich Anstalten fir Kretins, Blddsinnige oder
Idioten. Diese Bezeichnungen wurden damals auch
von den Grindern und Leitern dieser Einrichtungen
verwendet und hatten nicht die negativen Konnotati-
onen wie heute. In der Tatsache, dass wir solche Be-
griffe heute nur noch als Schimpfworter benutzen,
spiegelt sich der Verdnderungsprozess von Sprache
wider” (Biewer 2009, S. 17). Die Berliner Reichsschul-
konferenz - ein nationaler Bildungsgipfel aller bedeu-
tenden Parteien, Kirchen und Verbande, auf dem die
Konturen des Bildungswesens fiir die erste deutsche
Republik ausgehandelt wurden - bestétigte 1920 die
Existenz eines separaten Hilfsschulwesens neben
dem allgemeinen Schulwesen, um die nichtbehinder-
ten Kinder von den Kindern mit Behinderungen zu
befreien”.

Es ist bekannt, dass im Nationalsozialismus Men-
schen mit einer Behinderung systematisch umge-
bracht wurden. Die EuthanasiemalBBnahmen, die Rolle
von Medizinern und Lehrkraften und die Situation
der Hilfsschulen in diesem Zusammenhang hat die
Fachliteratur ausfihrlich erschlossen (siehe Kasten).

Weiterfuhrende Literatur
zum Thema

Zur Geschichte der Sonderpadagogik:

Mockel, Andreas 1988: Geschichte der Heilpada-
gogik. Stuttgart.

Ellger-Ruttgardt, Sieglind 2007: Geschichte der
Sonderpadagogik: Eine Einfiihrung. Stuttgart.

Zur Sonderpadagogik im
Nationalsozialismus:

Hansel, Dagmar 2006: Die NS-Zeit als Gewinn fir
Hilfsschullehrer. Bad Heilbrunn.
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