Phanomenologische Erziehungswi’ssenschaft

Phanomene der
Erziehung und Bildung.
Phanomenologisch-
padagogische Studien



Phanomenologische
Erziehungswissenschaft

Band 7

Reihe herausgegeben von

Malte Brinkmann, Humboldt-Universitit zu Berlin, Berlin, Deutschland
Wilfried Lippitz, Justus-Liebig-Universitit GieBen, Giefen, Deutschland
Ursula Stenger, Universitéit zu Koéln, Koln, Deutschland



Phinomenologie als internationale Denk- und Forschungstradition ist in der Pada-
gogik bzw. Erziehungswissenschaft eine eigenstindige Forschungsrichtung, deren
Potenziale in dieser Reihe ausgelotet werden. Ankniipfend an die phidnomeno-
logisch-philosophischen Neubestimmungen des Erfahrungsbegriffs ist es ihr
Anliegen, padagogische Erfahrungen in ihren sinnlich-leiblichen, sozialen, tempo-
ralen und machtférmigen Dimensionen sowohl theoretisch als auch empirisch zu
beschreiben, zu reflektieren und handlungsorientierend auszurichten. Sie versucht,
in pidagogischen Situationen die Gegebenheit von Welt im Vollzugscharakter der
Erfahrung sichtbar zu machen. Wichtig dabei ist auch die selbstkritische Sich-
tung ihrer eigenen Traditionen und ihrer oftmals kontroversen Geltungs- und
Erkenntnisanspriiche. Phdnomenologische Erziehungswissenschaft bringt ihre
Erkenntnisse im Kontext internationaler und interdisziplindr wissenschaftlicher
Theorie- und Erfahrungsbeziige ein und versucht, diese im erziehungswissen-
schaftlichen Fachdiskurs kritisch zu bewihren.

Weitere Binde in der Reihe http://www.springer.com/series/13404


http://www.springer.com/series/13404

Wilfried Lippitz

Phanomene der
Erziehung und Bildung.
Phanomenologisch-

padagogische Studien

Herausgegeben von Malte
Brinkmann

@ Springer V5



Wilfried Lippitz
Universitit Gielen
Giefen, Deutschland

ISSN 2512-126X ISSN 2512-1278  (electronic)
Phénomenologische Erziehungswissenschaft
ISBN 978-3-658-24186-5 ISBN 978-3-658-24187-2  (eBook)

https://doi.org/10.1007/978-3-658-24187-2

Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der Deutschen Nationalbiblio-
grafie; detaillierte bibliografische Daten sind im Internet tiber http://dnb.d-nb.de abrutbar.

Springer VS

© Springer Fachmedien Wiesbaden GmbH, ein Teil von Springer Nature 2019

Das Werk einschlielich aller seiner Teile ist urheberrechtlich geschiitzt. Jede Verwertung, die
nicht ausdriicklich vom Urheberrechtsgesetz zugelassen ist, bedarf der vorherigen Zustimmung
des Verlags. Das gilt insbesondere fiir Vervielfiltigungen, Bearbeitungen, Ubersetzungen,
Mikroverfilmungen und die Einspeicherung und Verarbeitung in elektronischen Systemen.

Die Wiedergabe von allgemein beschreibenden Bezeichnungen, Marken, Unternehmensnamen
etc. in diesem Werk bedeutet nicht, dass diese frei durch jedermann benutzt werden diirfen. Die
Berechtigung zur Benutzung unterliegt, auch ohne gesonderten Hinweis hierzu, den Regeln des
Markenrechts. Die Rechte des jeweiligen Zeicheninhabers sind zu beachten.

Der Verlag, die Autoren und die Herausgeber gehen davon aus, dass die Angaben und
Informationen in diesem Werk zum Zeitpunkt der Veroffentlichung vollstindig und korrekt
sind. Weder der Verlag, noch die Autoren oder die Herausgeber iibernehmen, ausdriicklich oder
implizit, Gewihr fiir den Inhalt des Werkes, etwaige Fehler oder AuBerungen. Der Verlag bleibt
im Hinblick auf geografische Zuordnungen und Gebietsbezeichnungen in veroffentlichten Karten
und Institutionsadressen neutral.

Verantwortlich im Verlag: Stefanie Laux
Springer VS ist ein Imprint der eingetragenen Gesellschaft Springer Fachmedien Wiesbaden

GmbH und ist ein Teil von Springer Nature.
Die Anschrift der Gesellschaft ist: Abraham-Lincoln-Str. 46, 65189 Wiesbaden, Germany


https://doi.org/10.1007/978-3-658-24187-2
http://dnb.d-nb.de

Vorwort und Dank des Autors

Die in diesem Band versammelten Arbeiten haben vier thematische Schwer-
punkte: Es sind systematische Analysen zur Geschichte phidnomeno-
logisch-pddagogischer ~ Forschungen, zur Systematik und Geschichte
padagogischer Grundbegriffe, zur Thematik der Fremderfahrung in piddagogi-
schen Kontexten und zu (Auto-)Biografien. Diese Schwerpunkte charakterisie-
ren den groBten Teil aller meiner Forschungstitigkeiten und Veroffentlichungen
in den vergangenen vier Jahrzehnten. Dass die vorliegenden Arbeiten nun in
einem Sammelband der Reihe mit dem Titel ,,Phinomenologische Erziehungs-
wissenschaft veroffentlicht werden konnen, verweist auf die Resonanz
phdnomenologisch orientierter Forschungen in der deutschen Erziehungswissen-
schaft, die seit den 80iger Jahren stetig gewachsen ist und Anschluss an inter-
nationale Entwicklungen im skandinavischen, angelsichsischen, italienischen
und niederldndischen Sprachraum gefunden hat. Besonders freut mich, dass in
den regelmiBig stattfindenden phianomenologisch-pidagogischen Symposien an
der Humboldt-Universitidt und in der Eroffnung der Reihe ,,Phdnomenologische
Erziehungswissenschaft* Prof. Dr. Malte Brinkmann tatkréftig und international
erfolgreich phinomenologisches Denken und Forschen in der Erziehungswissen-
schaft befordert und vorantreibt.

Meine eigenen Forschungen sind durch den intensiven Austausch mit meinen
Kolleginnen und Kollegen, die fiir mich seit den 80Oiger Jahren wichtige Weg-
gefdhrten waren und noch sind, in vielfiltiger Weise bereichert worden. Dafiir
bedanke ich mich an dieser Stelle insbesondere bei Prof. Dr. Kite Meyer-Drawe
(Bochum), meiner renommierten Mitstreiterin seit meinen ersten phédnomeno-
logisch-pddagogischen Forschungsarbeiten. Prof. Max van Manen (Edmonton,
Alberta, Kanada), Prof. Dr. Ton Beekman (leider verstorben), Dr. Bas Levering
(Universitdt Utrecht) und Prof. Dr. Eva Simms (Pittsburgh, USA) erdffneten



Vi Vorwort und Dank des Autors

mir die niederldndische und angelsdchsische Biihne der Erziehungswissen-
schaft und beft6rderten manchen ergiebigen wissenschaftlich-kritischen Dis-
kurs mit ihnen. Fiir mich neue, besonders é&sthetische Perspektiven eroffneten
die Forschungen von Prof. Dr. Kristin Westphal (Universitit Koblenz). Prof. Dr.
Jeong-Gil Woo (Seoul, Siid Korea), mein ehemaliger Mitarbeiter an der Uni-
versitidt Gielen, regte mich dazu an, die eurozentrische Sicht meiner Forschun-
gen zu befragen. Dank sagen mochte ich zum Schluss Herrn Prof. Dr. Malte
Brinkmann, ohne dessen Anregung und Unterstiitzung dieser Aufsatzband nicht
zustande gekommen wére. Zugleich beweisen er und seine Forschungsgruppe,
dass phédnomenologisch-pidagogische Forschungen empirisch gehaltvolle
Ergebnisse u. a. in den fiir die Erziehungswissenschaften zentralen Gebieten der
Lern- und Unterrichtsforschung moglich sind, ohne dass sie ihre komplexe philo-
sophisch-systematische und das heif3t hier auch phdnomenologische Fundierung
und Zugangsweise aufgeben miissen.

Siegen Prof. Dr. Wilfried Lippitz
im Juni 2019
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Einleitung 1

Die phidnomenologische Erziehungswissenschaft als traditionsreiche Teil-
disziplin (Brinkmann 2018) ist im deutschsprachigen Raum eng mit dem Den-
ken und Forschen von Wilfried Lippitz verbunden. In den 80er und 90er Jahren
des 20. Jahrhunderts hat er zusammen mit Kite Meyer-Drawe mafgeblich den
phdnomenologischen Ansatz weiterentwickelt. Im Rahmen der lebensweltlichen
Wende der Phinomenologie (Lippitz 1978b, 1980a, 1992a) hat er in zahllosen
Artikeln und Sammelbinden die Phianomene Sozialitit, Leiblichkeit, Respon-
sivitdt und Alteritdt systematisch reflektiert und auf Lernen und Erziehen, auf
Generation und Kindheit sowie auf Identitit und Subjekt bezogen. In seiner
Habilitation mit dem Titel ,,,Lebenswelt und die Rehabilitierung vorwissen-
schaftlicher Erfahrung. Ansitze eines phidnomenologisch begriindeten, anthropo-
logischen und sozialwissenschaftlichen Denkens in der Erziehungswissenschaft*
(Lippitz 1980a) werden in kritischer Perspektive geisteswissenschaftliche,
hermeneutische (Langeveld, Bollnow, Strasser), phdnomenologische (Husserl,
Merleau-Ponty) und sozialwissenschaftliche (Habermas, A. Schiitz, Kamper,
Rubinstein) Theoriestringe fiir die phdnomenologische, theoretische und empi-
rische Forschung fruchtbar gemacht. Im Laufe jahrelanger phinomenologischer
Forschungen entstanden eine Vielzahl von Arbeiten, die methodologische, his-
torisch-systematische und bereichs- und feldbezogene Aspekte der phinomeno-
logischen Erziehungswissenschaft behandelten. In einem Anfang der 80er Jahre
gegriindeten ,,Arbeitskreis fiir phinomenologisch-pddagogische Forschung* ent-
standen zusammen mit Vertretern der niederldndischen Utrechter Schule um Ton
Beekman, dem dortigen Nachfolger von M. J. Langeveld (Lippitz und Beekman
1984), eine Reihe von Arbeiten, die systematische und methodologische Aspekte
phdnomenologischen Forschens (Danner 1984) unter der Perspektive von Kind
und Kindheit untersuchten (Lippitz und Plaum 1981; Lippitz und Meyer-Drawe
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1982; Lippitz und Rittelmeyer 1990, 2. Aufl.). Lippitz kann damit als einer der
Pioniere phdnomenologisch orientierter Kindheitsforschung gelten. Im Anschluss
an frithe phidnomenologische Forschungen von Marta Muchow aus den 30er
Jahren (Muchow 1998) und an den anthropologisch orientierten Ansatz der
Utrechter Schule (Lippitz 1980b, van Manen und Levering 2000) kann er zei-
gen, wie die Sozialitit des Kindes rdaumlich, zeitlich und erfahrungsbezogen
verankert ist. Lippitz riickt in seinen Kindheitsforschungen den besonderen
Wahrnehmungsgehalt, die spezifische Weltsicht und die Erfahrungs- und Lern-
weisen von Kindern im Unterschied zu Erwachsenen und kognitionszentrierten
Ansitzen in den Mittelpunkt (Lippitz und Rittelmeyer 1990, 2. Aufl.) Dabei
setzt er sich kritisch mit repridsentationalistischen Wahrnehmungstheorien und
kognitionszentrierten Lern- und Entwicklungstheorien auseinander und ent-
wickelt zusammen mit Kédte Meyer-Drawe im Anschluss an G. Buck (2019) eine
phidnomenologisch-hermeneutische Lerntheorie, in der Lernen als Erfahrung und
als Umlernen (Lippitz und Meyer-Drawe 1982; Lippitz 1984, 1989) ausgewiesen
wird.

Lippitz gelingt es zudem, der phidnomenologischen Methodologie ent-
scheidende Impulse zu geben. Hier steht zum einen der Begriff des Verstehens
in hermeneutischer und phidnomenologischer Perspektive im Mittelpunkt (vgl.
Danner und Lippitz 1984). Zum anderen wird vor dem Hintergrund der Neu-
dimensionierung des phidnomenologischen Lernbegriffs (Lippitz und Mey-
er-Drawe 1982) die phidnomenologische Beschreibung unter dem Titel
,.Exemplarische Deskription® mit Bezug auf Fischer, Langeveld und Buck neu
bestimmt (Lippitz 1984). So kann er die phénomenologische Methodologie fiir
qualitative Forschungen in pidagogischen Feldern fruchtbar machen.

Mit Wilfried Lippitz beginnt auch die kritische Aufarbeitung der Geschichte
der phinomenologischen Erziehungswissenschaft. Er hat eine Reihe von Stu-
dien zur Geschichte der phdnomenologischen Bewegung im deutschen und
internationalen Kontext verfasst, die zum disziplindren Selbstverstindnis,
zur Identitédtsbildung dieser Teildisziplin und zur Verstindigung mit anderen
Zugidngen und Paradigmen beigetragen haben (Lippitz 1978a, 1984, 1992b,
1996). Dariiber hinaus hat er als einer der wenigen Erziehungswissenschaftler
die phdnomenologische Bewegung im deutschsprachigen und internationalen
Raum kritisch begleitet und kontinentale mit anglo-amerikanischen und inter-
nationalen Vertretern ins Gespridch gebracht. Hier sind neben den Utrechter
Kollegen aus den Niederlanden vor allem Max van Manen aus Kanada zu nen-
nen, der, die Utrechter Schule weiterfiihrend, eine Phidnomenologie der Praxis
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entwickelt hat, die insbesondere Elemente der geisteswissenschaftlichen Pida-
gogik aufgreift und ein Gegengewicht zu dem in den angelsédchsischen Lindern
dominanten instruktionspsychologische Paradigma péddagogischer Lern- und
Unterrichtsforschung bildet (van Manen 2007, 2012).

In den Studien der 90er und 2000er Jahre riicken zwei weitere Themen-
bereiche in den Mittelpunkt von Lippitz’ Schaffen, die ebenfalls in diesem Band
vertreten sind. Zum einen beschiftigt er sich im Rahmen qualitativer phdnomeno-
logischer Forschungen unter der Fragestellung von Identitdt und Subjektivitit
mit Biografien bzw. Autobiografien. Identitdt und Subjektivitit gelten Lippitz in
modernititstheoretischer Perspektive als Problemanzeigen, die einerseits bewusst-
seinsphilosophisch und kognitionspsychologisch hypostasiert und andererseits
lebensweltlich nur bruchhaft und riskant erfahren werden kénnen. Zum anderen
wird die Spur der Subjekt- und Identitétskritik — ein genuines Thema phédnomeno-
logischer Reflexion — unter den Titeln Andersheit und Fremdheit mit der kritischen
Rezeption des ,,Humanismus des anderen Menschen von E. Lévinas weiter-
gefiihrt. Lippitz entwickelt phdnomenologische und péddagogische Perspektiven
auf eine Dezentrierung des Subjektes und Aspekte einer pddagogischen Ethik in
intergenerationalem Bezug, im Verhiltnis zu sich und im Verhiltnis zu Kindern.

Zum Inhalt dieses Bandes:

Lippitz’ Arbeiten aus den 80er und 90er Jahren liegen bereits in zwei Sammel-
binden vor (Lippitz 1993, 2003). Mit dem hier vorliegenden dritten Sammelband
sollen seine spiteren Werke einer breiteren Offentlichkeit erschlossen werden.
Dieser umfasst elf Texte aus den Jahren 2002 bis 2012 und drei Erstverdffent-
lichungen. Zu den Erstveroffentlichungen gehéren zwei Texte, die Lippitz in
den 90er Jahren verfasst hat und die historische Einblicke in den deutschen und
US-amerikanischen Diskurs der phénomenologischen Erziehungswissenschaft
der 60er bis 80er Jahren geben.

Die Texte dieses Sammelbandes lassen sich in drei Teile gliedern. Der erste
Teil umfasst die oben genannten historisch-systematischen Studien zum deutschen
und amerikanischen Raum phidnomenologischen Forschens (Kap. 2 und 3). Den
Schwerpunkt des Bandes stellen Studien zur Andersheit und Fremdheit dar (Kap. 4
bis 10), die das zentrale Thema des Schaffens von Wilfried Lippitz in bildungs-
philosophischer (Kap. 4), in systematischer (Kap. 6 und 9) sowie in Hinsicht auf
das generationale Verhiltnis (Kap. 5) und auf Kind und Kindheit (Kap. 10) ver-
handeln. Der dritte Teil dieser Sammlung umfasst Einzelstudien zu Personen, Wer-
ken und Phéanomenen unter der Fragestellung von Identitéit und Autobiografie — das
dritte zentrale Thema des spiteren Schaffens von Wilfried Lippitz.
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Die ersten beiden Texte dieser Zusammenstellung untersuchen den Diskurs
der piddagogisch-phianomenologischen Forschungen im deutschsprachigen Raum
sowie in den USA im 20. Jahrhundert. Beide Texte sind bisher noch nicht ver-
offentlicht und stammen aus den 90er Jahren. Der erste unverdffentlichte Text
mit dem Titel ,30 Jahre phidnomenologisch-pidagogische Forschungen in
Deutschland: Bestandsaufnahme fiir die zweite Hilfte des 20.Jahrhunderts*
zeichnet die Entwicklung der péddagogisch-phdnomenologischen Forschungen
im deutschsprachigen Raum von den 60er bis in die 90er Jahre des 20. Jahr-
hunderts nach. Ausgehend von dem erwachenden Interesse an der Phinomeno-
logie in den 60er Jahren werden wichtige Meilensteine dieses Diskurses aus
beteiligt-kritischer Perspektive diskutiert und rekonstruiert. So geht Lippitz
zunidchst auf den kategorial-begrifflichen Zugang Kiels und auf die eher metho-
disch bzw. methodologisch orientierte Perspektive Groothoffs am Beginn der
Rezeptionslinie ein. Im Hauptteil werden die genuin phinomenologisch orientier-
ten Zugénge in der Pddagogik von Loch, Meinberg, Rittelmeyer und Rumpf aus
den 80er Jahren diskutiert. Diese werden prizise dargestellt, die Entwicklungs-
linien nachgezeichnet und die Unterschiede und Besonderheiten festgestellt.
Lippitz kommt in diesem auch heute noch sehr lesenswerten Uberblick zu den
Anfingen piddagogisch-phdnomenologischen Forschens zu dem Schluss, dass die
phidnomenologische Piddagogik einen wichtigen Beitrag zur Ausdifferenzierung
der Fachdisziplin geleistet hat, wobei die Differenzierung auch zunehmend sie
selbst betrifft:

~Mag dieser Prozess der ,Normalisierung® durch Differenzierung eines neuen
wissenschaftlichen Paradigmas nichts Ungewohnliches sein, zumindest die Viel-
stimmigkeit der phidnomenologischen Stimmen aus der phénomenologischen
Bewegung wie auch die unterschiedlichen ,Wenden* des pddagogischen Denkens
seit den 50er Jahren haben dafiir gesorgt, dass es widerstreitende Richtungen und
deshalb auch kein einheitliches Konzept phidnomenologisch-padagogischer For-
schung gibt (S. 25 f. in diesem Band).*

Der zweite Text gibt einen Uberblick iiber die US-amerikanischen phinomeno-
logisch-piddagogischen Diskurse der 70er Jahre des 20.Jahrhunderts. Lippitz
orientiert sich an einem von David E. Denton herausgegebenen Sammelband
mit dem Titel ,Existentialism and Phenomenology in Education (Denton
1974). Dabei weist Lippitz neben vielen Gemeinsamkeiten zur europdischen
phidnomenologischen Piddagogik auf drei Besonderheiten hin. Zum einen gibt
es im US-amerikanischen Diskurs eine Fokussierung auf die existenzialistische
Perspektive. Zum anderen sind die amerikanischen Zugénge stark pragmatisch
ausgerichtet, indem sie auf handfertige Nachvollziehbarkeit und Anwendung
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abstellen. SchlieBlich wird phdnomenologisches Denken und phdnomenologische
Erfahrung personalisiert, das heifit an konkreten Beispielen adressatenorientiert
dargestellt. Lippitz beginnt seinen Uberblick mit der kritischen Diskussion von
Dentons existenzialistischem Zugang. Danach wird Maxine Greenes Bestseller
,Teacher as a Stranger* diskutiert. Vandenbergs Systementwurf wird sodann
ausfiihrlich dargestellt. Dessen hermeneutischer Ansatz wird in die geistes-
wissenschaftliche Theorietradition eingeordnet. Abschlieend fasst Lippitz die
Merkmale der US-amerikanischen 70er Jahre-Diskussion in der phidnomeno-
logischen Piddagogik prignant in acht Punkten zusammen.

Der Beitrag ,,Bildung, Kultur und Alteritit — Bildungsphilosophische Inter-
pretationen® (Kap. 4) macht den Versuch, das prekdre Verhiltnis zwischen
diesen drei Begriffen erstens in einer sozialgeschichtlichen und einer ideologie-
kritischen Perspektive, zweitens in einer ideengeschichtlichen Rekonstruktion
und drittens in einer systematischen Hinsicht als wirkungsmichtige neuzeitliche
Modellierung zu verorten. Diese erweiterte und iiberarbeitete Version eines Hand-
buch-Artikels aus dem Jahre 2008 bietet daher sowohl eine sehr informative
und reflektierte ideologiekritische und ideengeschichtliche Rekonstruktion des
Bildungsbegriffs als auch eine systematische Zusammenfiihrung und Darstellung
von Grundmodellen der Alteritét in der Phdnomenologie. Lippitz gelingt es, den
Bogen iiber diese drei Perspektiven von Platon iiber neuzeitliche Positionen bis
hin zu phédnomenologischen Zugingen bei Husserl, Heidegger, Sartre, Bollnow,
Buber sowie zu postphidnomenologischen und poststrukturalistischen Zugéngen
bei Lévinas, Foucault und Waldenfels zu spannen. Deutlich wird iiber die unter-
schiedlichen Ansitze und Rekonstruktionen hinweg, dass Alteritit sowohl als ein
wesentlicher Begriff phdnomenologischen Denkens und Forschens als auch als
integraler Bestandteil von Bildung und Erziehung gelten kann.

Auch im folgenden sechsten Beitrag mit dem Titel ,,Pddagogischer Bezug —
erzieherisches Verhiltnis* (Kap. 5) handelt es sich um einen Handbuchartikel. Er
wurde zusammen mit Jeong-Gil Woo verfasst, der aktuell in Seoul (Siid-Korea)
lehrt. Der Text stellt den padagogischen Bezug und das erzieherische Verhilt-
nis als Interaktions- und Kommunikationsform vor. Beginnend mit den klassi-
schen Bestimmungen der geisteswissenschaftlichen Pddagogik bei Dilthey und
Nohl werden die wichtigsten Modelle kritisch dargestellt und diskutiert. Neben
Bubers dialogphilosophischer, Schallers und Mollenhauers kommunikations-
theoretischer wird schlieBlich die responsive Fundierung des piddagogischen
Bezugs und des erzieherischen Verhiltnisses nach Waldenfels vorgestellt. Deut-
lich wird, dass der piddagogische Bezug sich in einem Zwischen aufbaut. Er ist
weder ein Verhiltnis zwischen Subjekten noch eine Subjekt-Objekt-Konstellation,
auch kein Wissensiibermittlungsprozess, sondern vielmehr eine Interaktions- und
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Kommunikationsform, in der die Asymmetrie von Lernenden und Lehrenden die
Grenzen und Moglichkeiten des Lernens bestimmt, ohne dass hier klare Rollen
zugewiesen werden konnten.

Wie oben erwihnt, besteht eine wichtige Leistung von Wilfried Lippitz fiir die
phéanomenologische Erziehungswissenschaft darin, das Denken von Andersheit und
Alteritidt von Buber und vor allem von Lévinas fiir die Padagogik und die pédda-
gogische Ethik fruchtbar gemacht zu haben. Diese Perspektive auf den ,,Humanis-
mus des anderen Menschen wird im gleichnamigen Aufsatz (Kap. 6) systematisch
entwickelt und auf piddagogische Zusammenhinge bezogen. Lippitz gelingt es, die
schwierige philosophische Ethik der Andersheit von Lévinas pointiert und mit Bei-
spielen darzustellen, wobei er schlieflich mit Waldenfels kritisch deutlich macht,
dass Lévinas die phinomenologische Fundierung der Theorie in der gelebten
Erfahrung in Richtung einer vorontologisch justierten Metaphysik des Anderen
verldsst. Die pddagogische Rezeption von Lévinas wird danach eingehend dis-
kutiert und dessen Ethik in den oben genannten Grenzen und ohne Anspruch auf
eine abschlieBende Systematik fiir pidagogische Zusammenhinge erortert.

Fremdheit ist auch im folgenden Beitrag (Kap. 7) zentraler Fokus. Das Phino-
men der Fremdheit wird in diesem Beitrag mit dem Titel ,,Fremdheit und Anders-
heit in padagogischen Kontexten* systematisch in unterschiedlichen Perspektiven
verhandelt. Fremdheit wird jeweils epistemologisch, axiologisch und praxeologisch
auf als Problem péddagogischen Verstehens, als Problem der Verantwortung im
Generationenverhiltnis sowie als Frage nach den Erfahrungen im Bildungsprozess
verhandelt. Fremdheit als Bildungsproblem wird zundchst zwischen kosmo-
logischer Bildung bei Comenius und neuhumanistischer Selbstbildung bei Hum-
boldt und Litt thematisiert. Bildende Erfahrungen, so Lippitz, konnen sich nicht
vollenden. ,,Sie stolen auf innere Grenzen gegeniiber dem nicht-integrierbaren
Fremden und Anderem® (S. 132 in diesem Band). Bildung wird daher bestimmt als

,.JFremd- und Anderswerden durch die Begegnung mit dem Anderen. Bildung ist
kein Prozess der Zentrierung, sondern der Dezentrierung des Bewusstseins. Nur so
konnen Lernende offen und neugierig bleiben, wenn sie erfahren, dass jedes Wis-
sen am Anderen und Fremden seine Grenzen hat. Man erfihrt am eigenen Leibe,
wenn man sich mit einer mit einer fremden Sprache und Kultur auseinandersetzt,
dass man sie nicht in dem Malle aneignen kann und dass man mit ihr auch nicht in
der Weise vertraut wird, wie mit der Muttersprache oder der autochthonen Kultur*
(S. 131 in diesem Band).

Sodann wird das padagogische Verstehen als Problem des Fremdverstehens im
Generationenverhiltnis bei Kant, Meyer-Drawe, Bollnow und Bernfeld diskutiert
sowie schlieBlich die Grenzen des padagogischen Verstehens im Kind als Frem-
den mit Emmanuel Lévinas als ethisches Problem aufgezeigt.
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Auch im folgenden Text (Kap. 8) ist Fremdheit Thema mit Bezug auf die
erziehungswissenschaftliche Perspektive auf Kindheit. Lippitz hat mit vielen
seiner frithen Werke eine phinomenologisch orientierte und sozialwissenschaft-
lich ausgerichtete Kindheitsforschung vorangetrieben, in der sich mehr und mehr
der Fokus auf Fremdheit in den Vordergrund schob. In diesem Text wird nun die
Erfahrung von Fremdheit als Strukturmoment der lebensweltlichen Erfahrung
im Umgang mit und im Verstehen von Kindern herausgestellt. ,,Fremde Kin-
der** gehoren, so Lippitz, zur Normalitit padagogischer Erfahrungen. ,,Problem-
kinder* als fremde Kinder im alltagssprachlichen Verstindnis verweisen eher
auf die Normalitdtserwartungen von Erwachsenen. Lippitz diskutiert zunéchst
die erziehungswissenschaftliche Kindheitsforschung in historischer, methodo-
logischer und gegenstandstheoretischer Perspektive, um dann das Fremde im All-
tiglichen der Erfahrung mit Kindern aufzusuchen — in einer phinomenologischen
Perspektive mit Husserl, Lévinas und Waldenfels. In dieser Perspektive erscheint
das Verstehen von Kindern nicht nur als Form des Wissens, sondern als Vertrauen,
ist also ethisch dimensioniert.

Der dritte Teil dieses Sammelbandes umfasst Studien zu besonderen Perso-
nen, Phénomenen und Problemen phidnomenologischen Forschens und Den-
kens. Er wird mit einem historisch-kritischen Beitrag zu Aloys Fischers Entwurf
einer deskriptiven Piddagogik von 1914 eroffnet (Kap.9) — einem der ersten
Versuche, die phidnomenologische Betrachtungsweise fiir die Padagogik frucht-
bar zu machen (vgl. Fischer 2018; Brinkmann 2018). Lippitz rekonstruiert
zunichst die Anfiange im Kontext der Miinchener Phinomenologie und skizziert
sodann Fischers Forschungsansatz als integratives Modell psychologischer For-
schungen. Durchaus kritisch wird dessen gegenstandsontologischer Ansatz und
die damit verbundene Epistemologie und Methodologie dargestellt. Nach die-
sen Kontextualisierungen wird der Entwurf Fischers diskutiert, deskriptiv den
Grundbegriff Erziehung zu erschliefen. Dabei wird sowohl die methodologische
Engfiihrung der deskriptiven Beschreibung Fischers als auch die normativen
Implikationen seiner Bestimmung von Erziehung kritisch rekonstruiert.

Im folgenden Aufsatz (Kap. 10) wird Foucault als Referenz aufgerufen, auto-
biografische Forschungen als Gestidndniswissenschaften kritisch zu reflektieren.
Lippitz unternimmt ein Gedankenexperiment, das auch die eigenen phinomeno-
logischen Grundsitze und Methoden infrage stellt. Die Herausforderungen
poststrukturalistischer Theorie fiir leitende Begriffe und Modelle der phinomeno-
logischen Erziehungswissenschaft wie Verstehen, Erfahrung, Leib und Sprache
werden aufgenommen (vgl. auch Meyer-Drawe 2008; Brinkmann 2012; Schiitz
2016) und fiir phanomenologisches Denken und Forschen in der Erziehungs-
wissenschaft fruchtbar gemacht. Insofern ldsst sich hier der Ubergang zu



8 1 Einleitung

postphdnomenologischen Zugingen beobachten (vgl. Brinkmann et al. 2019).
Lippitz referiert zundchst Foucaults Genealogie der Humanwissenschaften als
Gestiandniswissenschaften im Dreieck von Wissen, Macht und Subjekt aus der
Geschichte der Sexualitit (Foucault 1983). Mit dieser Foucault’schen Brille wird
dann im Sinne eines Experiments eine autobiografische Geschichte von Robert
Dinkel zunichst hermeneutisch, dann macht- und subjektkritisch interpretiert.
Lippitz kann zeigen, dass in dieser autobiografischen Studie mit Foucault die
Briiche und Verwerfungen von Identitdt als biografische Momente und piadago-
gische Kategorien vor der Folie poststrukturalistischer Macht- und Subjektkritik
reflektiert werden konnen.

Im folgenden Text (Kap. 11), der gemeinsam mit Heike Faber und Melanie
Kusterer verfasst wurde, werden &sthetische Figurationen von Identitit am Bei-
spiel der spiten Romane von Hermann Hesse (Demian, Steppenwolf, Siddhartha)
untersucht. Hier stehen noch deutlicher Momente der Krise in der Biografie im
Vordergrund, die in Hesses Romanen, so die Autor‘innen, auch biografisch in
nicht-narrativen, leiblichen und moralisch-praktischen Dimensionen gegriindet
sind. In Hesses Romanen findet sich eine Kiinstleridentitit als elitdre Stilisierung
und Mythisierung im Kontext von Genie-Asthetik, protestantischer Pflichtethik
und Psychoanalyse, die letztlich die Krisen und Briiche zugunsten einer bildungs-
biirgerlichen Heils- und Seins-Gewissheit synthetisiert.

Auch der Aufsatz zu Robert Musils Erstlingsroman ,,.Die Verwirrungen des
Zoglings TorleB* (Kap. 12) kreist um das Problem der Identitit, deren Erfahrung
sich in der Moderne einerseits notorisch krisen- und bruchhaft vollzieht und die
andererseits als Voraussetzung und Garant eines bildenden Selbstverhéltnisses
angesehen wird. Musil présentiert die Identitidtskrise als Pubertitskrise seines
Protagonisten im Kontext der Krisenzeit des fin de siecle. Torlel, so Lippitz,
werde von Musil mit literarischen Mitteln als dezentriertes, leiblich situiertes Ich
dargestellt, das sich in einem Hiatus zwischen Erleben und Erfassen bzw. zwi-
schen Fiihlen und Denken befindet. Diese Differenz wird von Lippitz iiberaus
virtuos in drei Lesarten ausgedeutet: philosophisch (mit Husserl und E. Mach),
dsthetisierend (im Sinne einer bildungsbiirgerlichen Vorstellung von elitidren
Kiinstlern bei Musil) und kulturkritisch (als europiisches und neuzeitliches Dual
von vita activa und vita contemplativa) — ohne dass sich in Musils Werk diese
unterschiedlichen und zum Teil widersprechenden Perspektiven auflosen lassen.

Im letzten Text dieser Sammlung (Kap. 13) wird das Thema Identitdt und
Autobiografie reflexiv auf Erziehungswissenschaft bzw. auf ausgewdhlte
Erziehungswissenschaftler gewendet. Lippitz untersucht ausfiihrlich und genau
autobiografische Selbstdeutungen von Erziehungswissenschaftlern, die ihre
Kindheits- und Jugenderinnerungen aus der Zeit des Nationalsozialismus in
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autobiografischen Erzdhlungen narrativ erschliefen. Sie stammen aus einem von
Wolfgang Klafki herausgegebenen Sammelband ,,Verfithrung, Distanzierung,
Erniichterung. Kindheit und Jugend im Nationalsozialismus. Autobiografisches
aus erziehungswissenschaftlicher Sicht* (Klafki 1988). Dabei interessiert Lip-
pitz einerseits, ob und wie Wirkungszusammenhénge der NS-Zeit auf die eigene
Biografie dargestellt werden und andererseits, wie lebensweltliche, vorwissen-
schaftliche Erfahrungen und Deutungen des eigenen Lebens zu sozial- und
erziehungswissenschaftlichem Expertenwissen ins Verhiltnis gesetzt werden.
Die untersuchten Erziehungswissenschaftler Hans-Jochen Gamm, Horst Rumpf,
Jiirgen Henningsen und Wolfgang Klafki konnen in dieser Hinsicht als Experten
gelten, sind sie durchaus sowohl iiber den Gegenstand der pddagogischen Bio-
grafieforschung als auch iiber Fragen und Probleme von sozialisatorischen und
erzieherischen Wirkungen gut informiert. Lippitz rekonstruiert die vier Narrative
einfiihlend, aber nicht unkritisch hinsichtlich der jeweiligen autobiografischen
(Selbst-)Inszenierung. Die Berichte werden ausfiihrlich interpretiert und kont-
rastiert, sodass die unterschiedlichen Resonanzdispositionen der Autoren heraus-
gearbeitet werden.

Die in diesem Sammelband zusammengetragenen Texte konnen einen guten
Uberblick iiber spite Arbeiten von Wilfried Lippitz geben. Der Sammelband
erschlieft in den drei Teilen zu historisch-systematischen und alteritétstheore-
tischen Studien sowie zu Forschungen zu Biografie und Identitit das Schaffen
dieses Autors, der als einer der prigendsten Gestalten der phinomenologischen
Erziehungswissenschaft im deutschsprachigen Raum in den letzten Jahrzehnten
gelten kann. Der Herausgeber hofft, dass diese Texte einen Beitrag zur Reflexion
methodologischer, historischer, theoretischer und ethischer Fragen und Prob-
leme der Erziehungswissenschaft und damit einen Beitrag nicht nur zur Selbst-
verstindigung der phdnomenologischen Erziehungswissenschaft als Teildisziplin
und ihrer Protagonisten leisten kann.
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30 Jahre phdanomenologisch-
padagogische Forschungen

in Deutschland: Bestandsaufnahmen
fir die zweite Halfte des 20.
Jahrhunderts

Seit dem Ende der sechziger Jahre im 20. Jahrhundert ist das Interesse an der
phdnomenologisch-pddagogischen Forschung sprunghaft gewachsen. Das wird
an den fortdauernden Bemiihungen sichtbar, mittels Bestandsaufnahmen dieser
Forschungen den Uberblick zu sichern oder die Nachfrage nach solchen Uber-
sichten zu befriedigen (vgl. Kiel 1966; Groothoff 1972; Lippitz 1978, 1980; Loch
1981, 1983; Rittelmeyer in Lippitz und Rittelmeyer 1990; Meinberg 1989; Rumpf
1991). Wie nicht anders zu erwarten angesichts der unterschiedlichen Stromun-
gen in der phinomenologischen Philosophie, operieren auch diese Ubersichten
mit recht unterschiedlichen Akzentsetzungen in der Sichtung und Beurteilung der
Leistungsmoglichkeiten und Grenzen phidnomenologisch orientierter padagogi-
scher Forschungen.

Der in dieser Reihe fritheste Uberblick iiber das Verhiltnis von Pidagogik
und Phinomenologie von Kiel (1966) geht ohne genauere Rekonstruktion der
Entwicklung und Geschichte phinomenologischer Konzeptionen von einem
,urspriinglichen Anliegen Husserls* (ebd., S.525) aus, von dem her die pid-
agogischen Rezeptionsversuche kritisch beurteilt werden. Die Kriterien dazu
bezieht Kiel hauptsichlich von der eidetischen Phinomenologiekonzeption des
friihen Husserl. Unter dieses Kriterienraster fallen einmal die programmatisch
gebliebenen Arbeiten von Aloys Fischer (vgl. dazu ausfiihrlich Kap. 9 in diesem
Band), dann die pddagogischen Arbeiten, deren Erkenntnisse, so Kiel, ,auf die
allgemeinen Struktur- und Wesenszusammenhinge* zielen, ,.die die zu unter-
suchenden Phidnomene in ihrem Sosein bestimmen® (ebd., S. 528). Dazu gehoren
fiir Kiel die Arbeiten von Bollnow und Langeveld. Typisch sei es nach Kiel fiir
die Phidnomenologie, dass die Wesensfrage ,,von dem Boden einer unmittel-
baren Anschauung und Erfahrung aus“ beantwortet werde, dessen Ort die
erlebende und erfahrende Subjektivitit sei (ebd., S.529). Methodisch erfolge
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sie als kritische Einklammerung von Theorien und begrifflichen Setzungen,
dann als Intentionalanalyse der den Phdnomenen konstitutiv zugehorenden Sinn-
zusammenhidngen und abschlieBend die eidetische Reduktion als abstraktives
Verfahren der Gewinnung von allgemeinen Wesensstrukturen unter Absehung
ihrer Konkretion (ebd., S. 530). Fiir jemanden, der sich wie Kiel auf Husserl als
Gewihrsmann phéanomenologischer Forschung beruft und dessen universales
Programm einer systematischen Neubegriindung wissenschaftlicher Vernunft vor
Augen hat, klingt jedoch die Einschrinkung befremdlich, dass die phinomeno-
logische Methode nur begrenzte Giiltigkeit habe. Denn sie wiirde die Erkenntnis
auf die unmittelbare Anschauung und Erfahrung beschrinken (vgl. ebd., S. 531),
weswegen die phinomenologische Methode nur im Verbund mit anderen wissen-
schaftlichen Verfahren fruchtbar werden konne. Diese Einschrinkung hitte
sicherlich ihr Recht aus der Sicht einer lebensweltlichen und husserlkritischen
Phiénomenologieauffassung. Aber hier — im ausschlieBlichen Bezug auf Hus-
serl — ist sie fehl am Platze und systematisch nicht zu rechtfertigen. Kiel scheint
Anschauung und Erfahrung ginzlich unphdnomenologisch mit nur sinnlichen und
,blof} subjektiven‘ Erlebnisgehalten zu verwechseln. Das jedoch wére kaum noch
mit dem husserlschen Anspruch auf Wesenserhellung und Strukturforschung in
Verbindung zu bringen. Ist es nicht so, dass Kiel ungewollt den iiblichen stereo-
typen Vorwiirfen gegeniiber phinomenologischem Arbeiten aufsitzt und sie auch
noch im piddagogischen Raum befordern hilft, die meinen, auf das blof} Subjek-
tive und Sinnliche der phianomenlogischen Forschung hinweisen zu miissen? Wir
konnen die Problematik dieser Rezeption hier nicht vertiefen. Interessant fiir uns
ist noch ein weiterer Schwerpunkt der Ubersicht von Kiel: Er wiirdigt relativ aus-
fiihrlich die phinomenologisch orientierte strukturwissenschaftliche Grundlegung
der Didaktik durch Kanning (1953) als einen der wenigen Versuche, phinomeno-
logische Denkmethoden in die Didaktik einzubringen. Sie wiren geeignet, die
ErschlieBung von Sachverhalten nicht nur diskursiv zu betreiben, sondern von
Erlebnissen ausgehen zu lassen, als ,,Sichtbarmachen von allgemeinen, kategorial
erhellenden Inhalten” (Kiel 1966, S. 536). Die Grenzen dieser Methode ligen
darin, so die schon oben kritisierte Meinung von Kiel, wenn die Bildungsarbeit
das originire Erleben der Schiiler iiberschreite zugunsten nicht erlebnishafter all-
gemein-kultureller Inhalte, die angeeignet werden miissen. Dafiir kimen eher her-
meneutische Methoden in Betracht (vgl. ebd., S. 536).

Die fast ein Jahrzehnt spéter erfolgende neue Einschitzung und Bewertung des
Verhiltnisses von Piddagogik und Phidnomenologie durch Groothoff (1972) setzt
einen neuen und gewichtigen, hauptsédchlich methodisch-methodologischen Akzent.
Er zeigt in die Richtung eines lebensweltlichen bzw. hermeneutisch-phinomeno-
logisch orientierten Methodenverstidndnisses, das gleichsam pluralistisch verfasst



2 30 Jahre phanomenologisch-padagogische ... 15

ist und deshalb die Rede von einer in sich selbst gegriindeten phdnomenologischen
Piadagogik fragwiirdig werden ldsst:

,.Bs geht nur um eine — zugleich befreiende und versammelnde — Vorverstindigung
[bzgl. padagogischer Sachverhalte, W.L.], die ohne Zusammenhang mit einer gene-
rellen (kritischen) Reflexion und Untersuchungen anderer Art nur bedingt sinnvoll
ist* (Groothoft 1972, S. 213).

Groothoff nimmt in seiner relativierenden Aussage hinsichtlich der Leistungs-
fahigkeit der phinomenologischen Methode Abschied von dem husserlschen
Konzept einer regionalontologischen Griindung jedweder Art von Einzelwissen-
schaft, deren Einheit iiber eine einheitliche Denkmethode gesichert werden soll.
Wie andernorts gezeigt (vgl. Lippitz 1993, S. 24 {f.), wurden die programmati-
schen Entwiirfe einer deskriptiv begriindeten theoretischen Piddagogik als Prin-
zipienwissenschaft am Anfang des 20. Jahrhunderts von diesem Optimismus
getragen. Dagegen konstatiert Groothoff die Pluralisierung der methodischen
Standpunkte in der Erziehungswissenschaft, die die Rede von einer einzigen
Wabhrheit fraglich machen (vgl. Groothoff 1972, S.210). Gehe man auflerdem
davon aus, dass jede Art von Erkenntnis interessegebunden und jede Art von
Beschreibung und Auslegung von Sachverhalten sprachlich vermittelt sei, dann
miisse man zugestehen, dass die Unvoreingenommenheit, die Husserl metho-
disch fiir die Phdnomenanalyse fordert, nicht hergestellt werden konne. Gébe
es folglich keine Identitdt von Erkenntnis und Sein, die die ,reine Deskription*
und die ihr korrelierende Wesensontologie unterstelle, dann bliebe jede Wesens-
und Strukturerhellung von Phidnomenen der Erziehung ein unabgeschlossener
Deutungsprozess. Die Konsequenz fiir den Begriff des Phdnomens lige auf der
Hand. Phinomene seien nicht Allgemeinheiten ungeachtet ihrer methodischen
Gewinnung und Erzeugung, sondern sie seien methodisch herbeigefiihrte Ver-
allgemeinerungen, oftmals auch wie bei Langeveld kunstvoll erarbeitete Studien
iiber besondere Erfahrungen in besonderen Situationen, die als exemplarische
der intersubjektiven Verstindigung iiber ihren Sinngehalt ausgesetzt wiirden
(vgl. ebd., S.221). Einsatzort dieser deskriptiv-hermeneutisch-exemplarischen
Methode sei die geschichtliche und gesellschaftliche Lebenspraxis, ,,wie sie uns
in unserer Lebenshermeneutik immer schon erschlossen ist* und die unser Vor-
verstidndnis iiber das, was Erziehung ist, lebensgeschichtlich mitgeprigt hat (ebd.,
S.208). Als dergestalt wirklichkeitsnahe Methode verfahre die phidnomeno-
logische Forschung in der Piddagogik durchaus empirisch, nur nicht im
empirisch-analytischen, sondern im hermeneutisch-aufklédrerischen Sinne.
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Vergleicht man die sich seit den achtziger Jahren des letzten Jahrhunderts hiu-
fenden Uberblicksdarstellungen phinomenologisch-pidagogisch orientierter For-
schungen (Loch, Meinberg, Rittelmeyer, Rumpf) mit den vorangegangenen, dann
fallen folgende Merkmale ins Auge: Sie stammen von padagogischen Autoren,
die nicht nur gelegentlich metatheoretisch reflektiert, sondern selbst systematisch
und materialiter phidnomenologisch-pddagogisch gearbeitet haben. AufBerdem
publizierten sie in einem sozialwissenschaftlichen Umfeld, dessen Akzeptanz
fiir diese Art von Forschungen seit der sozialwissenschaftlichen Wende in der
Erziehungswissenschaft in den 70er Jahren spiirbar gestiegen ist. Ursidchlich
dafiir ist u. a. die ,lebensweltliche Wende‘ in der Soziologie, besonders in der
Kritischen Theorie eines Jiirgen Habermas, die leider oft problematisch ver-
kiirzt als sogenannte Alltagswende die erziehungswissenschaftliche Theorie-
bildung befliigelt hat. Durch diese Rezeption kommt im deutschsprachigen
Raum primir sozialphdnomenologisches Gedankengut des Husserl-Schiilers
A. Schiitz und seiner amerikanischen Schiiler Garfinkel, Cicourel, Berger und
Luckmann wieder zu wissenschaftlichen Ehren, wohingegen vielen Erziehungs-
wissenschaftlern sowohl die genuine phidnomenologische Tradition wie auch
die eigene phidnomenologisch-pddagogische Denktradition verborgen geblieben
sind (vgl. dazu umfassend Lippitz 1980, S.300 ff.). Es gehort zu den Ver-
diensten des Grundlagenartikels von Werner Loch Phdnomenologische Pdd-
agogik (1983) in der Enzyklopéddie Erziehungswissenschaft, dem eine Reihe
eigener phidnomenologisch-orientierter Arbeiten zu Konstitution der Erziehung
im Horizont der genetischen Phdnomenologie Edmund Husserls (1981), der Ent-
wicklung von Erfahrungs- und sozialen Kompetenzen im Horizont des Lebens-
laufes von Heranwachsenden (1980) u. v. m. vorangegangen sind, das weite Feld
phidnomenologischer Forschungen hinsichtlich der Vielfalt der Fragestellungen
und Richtungen fiir die pidagogische Rezeption wieder aufgeschlossen zu haben.
Lochs Resiimee im Enzyklopéddieartikel: ,,Entweder es gibt eine phidnomeno-
logische Piddagogik, oder es gibt iiberhaupt keine Padagogik* (Loch 1983, S. 168)
(u. a. gegen Groothoffs pluralistische Auffassung gerichtet) klingt apodiktisch,
und das nicht nur in den Ohren mancher Erziehungswissenschaftler, die mit der
phidnomenologischen Denktradition und ihrem zumindest von Husserl erhobenen
Universalitdtsanspruch auf abschliefende Neubegriindung wissenschaftlicher Ver-
nunft unvertraut sind, sondern auch in den Ohren phidnomenologisch versierter
Wissenschaftler. Betrachtet man jedoch die sieben ,,Varianten des phinomeno-
logischen Paradigmas in piddagogischer Hinsicht* (ebd., S.163), die Loch
herausgefunden hat, dann ist zumindest folgende Aussage gerechtfertigt: Es
gibt keinen erziehungswissenschaftlich konstituierten Aspekt, der nicht auch
phidnomenologisch bearbeitet werden koénnte. Ob nun erkenntnistheoretische,
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transzendentalphilosophische oder eidetisch-psychologische Strukturforschungen
des Bewusstseins (des Erkennens, der Wahrnehmung, des Wollens, Wertens und
Fiihlens, verbunden mit den ihnen korrelierenden Inhalten) unternommen werden,
ob es um metaphysisch-ethische, ontologische resp. fundamentalontologische
oder schlielich anthropologische Konzeptualisierungen der Mensch-Mensch-Re-
lation oder des Mensch-Welt-Verhiltnisses geht, keine dieser philosophischen
und auch in der Pddagogik relevanten Denkrichtungen und Dimensionen wurde
von der phinomenologischen Bewegung ausgelassen — und zwar, wie wir aus-
driicklicher als Loch betonen wollen, auf Kosten ihrer Einheit zugunsten einer
nahezu uniibersehbaren auseinanderstrebenden Vielfalt. Deshalb ist es fiir den
kundigen Rezipienten und eigenstindigen Forscher unvermeidlich, einen eigenen
Standort unter den moglichen Positionen zu finden, von dem aus er begriindet for-
schen kann.

Lochs Arbeiten beziehen sich auf Husserls Ansatz einer transzendentalen
Phiénomenologie der Konstitution des Bewusstseins. Als ,,Kritik der poietischen
Vernunft™ (Loch 1983, S. 159) sdhe dieser Ansatz das Wesen der menschlichen
Subjektivitdt im Modus des Konnens, und ihr eigenes Forschungsinteresse ziele
auf die Erhellung der Genesis bzw. Konstitution des Ichs in der Welt und der
Welt im Ich. Es ldge dann der Schritt nahe, den schon Husserl in seinen spéten
Intersubjektivititsstudien vorangegangen sei, die philosophische Frage der Gene-
sis in die einer Genealogie und lebenslaufformigen Strukturierung des kind-
lichen Konnensbewusstseins zu iiberfiihren (vgl. dazu bes. Loch 1981). Fiir eine
phidnomenologisch begriindete Erfahrungskonzeption wird wichtig, dass Loch
damit den in der Phidnomenologie schon bestehenden kritischen Dialog mit der
psychoanalytischen Sicht des menschlichen Bewusstseins in die Péddagogik
einfithrt und zugleich auch autobiografische Forschungsmethoden und Frage-
stellungen in die genealogische Perspektive des kindlichen K&nnensbewusst-
seins und der Selbstwerdung in der Pddagogik einen systematischen Ort zuweist.
Zugleich kniipft Loch an seine fritheren Arbeiten zur Dialogphilosophie an
und reformuliert unter autobiografischen Forschungsaspekten eine kindorien-
tierte Pddagogik, die Erziehungsprozesse und deren Wirkungen als interaktives
Geschehen begreift, an dem der Edukandus erheblichen Anteil hat und {iiber
dessen lebensgeschichtliche Wirksamkeit er oft nur allein retrospektiv zu urtei-
len in der Lage ist. Was die besondere Bedeutung der phidnomenologischen
Beschreibungsmethode fiir die piddagogische und philosophische Erforschung
der Konstitutionsprozesse des Bewusstseins angeht, so hebt Loch wie diibri-
gens auch der niederldndisch-kanadische Erziehungswissenschaftler Max van
Manen die poietische Gestalt der phinomenologischen Beschreibung gegeniiber
jedweder hermeneutischen oder naiv empirischen Fassung von Beschreibung
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heraus (vgl. dazu neuerdings Max van Manen 2014, S. 240 ft.). Nicht blol muss
die Methode, der sich nach Husserl das Bewusstsein selbst bedient, um auf die
,Ur‘-Spriinge zu kommen, mit ihm den poietischen Aktcharakter teilen. Sondern
indem phinomenologische Analyse die im Bewusstsein stattfindenden Vorginge
in ihrer urspriinglichen Gegebenheit intersubjektiv sprachlich zugidnglich macht
und so objektiviert, ist Beschreibung poietisch, das heifit einlegend und nicht nur
rein nachtriglich auslegend. Sie ist also ein konstruktiver, ein sinnstiftender, nicht
nur den Sinn verdoppelnder Akt. Denn, wie Loch zu recht betont (1983, S. 162),
jeder Akt idealisiere, indem er als ,Intuieren-Machen® ,,Sichgleichbleibendes*
identifiziere. Er setze ein Verfahren in Gang, das inklusiv und exklusiv operiere.
Er scheide das, was nicht gleich bleibt und identisch ist, im aktiven Sinne des
Wortes aus. So konne dann das gewonnene Identische zum Paradigma, zur Regel
fiir weitere Identifikationen werden. Jedoch — darauf verweist Waldenfels (1985b,
S. 34 ff.) wie auch Lévinas (1983, S. 81 ff.) gegeniiber Husserls Wahrheitsver-
stdndnis sehr viel prignanter als Loch — die exkludierenden und selektierenden
Operationen der Identifikation bleiben ein prekdres Unterfangen. Sie werden
stindig beunruhigt durch die ausgeschlossenen Moglichkeiten. Diese begleiten
wie Schlagschatten die phanomenologisch beleuchteten Sachverhalte und helfen
dabei, sie allererst zu konturieren. Wesenserkenntnisse sind also nicht ein fiir alle
Mal abzuschliefen, sie bleiben offen fiir neue und tiberraschende Moglichkeiten,
die nicht nur ,von auflen‘ auf sie zukommen, sondern ihnen als abgedriingte, ver-
leugnete oder eingeklammerte innewohnen.

Nur beschrinkt hilfreich fiir den mit der phénomenologischen Bewegung
in der Piddagogik nicht besonders Vertrauten ist die typologisierende
Ubersicht und Kurzcharakteristik der tradierten und aktuellen vielfiltigen Posi-
tionen phidnomenologisch-pddagogischer Forschungen von Meinberg (1989).
Er listet hauptsdchlich fiir den deutschsprachigen Raum folgende unterschied-
liche Spielarten auf: deskriptive (A. Fischer), genetisch-phinomenologische
(Loch), phanomenologisch-normativ-situationsbezogene (Langeveld), metaphysisch-
hermeneutisch-intuitiv-dialektisch ~ begriindete  (Strasser), phdnomenologisch-
strukturanthropologische (Rombach), lebensphilosophisch-existenzialistische
(Bollnow), hermeneutisch-phdnomenologische und dialektische (Lippitz, Danner),
phénomenologisch-intersubjektive (Meyer-Drawe), pragmatisch-kritische (Utrech-
ter Lebensweltforschung nach Langeveld), institutionenkritische und phé@nomeno-
logische (Rumpf) und phidnomenologisch-alltagspddagogische (Ploger). Schiebt man
einmal das Problem einer solchen Typologie beiseite, dass sie Gleichrangigkeit und
Theoriekonsistenz der hier genannten Konzepte unterschiedslos unterstellt, obwohl
diese hinsichtlich Differenziertheit, Systematik und Vertrautheit mit der phdnomeno-
logischen Tradition erhebliche Niveauunterschiede aufweisen und sich zum Beispiel,



